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ABSTRAKTI

Sot politikat arsimore dhe géllimet kryesore té arsimit né pérgjithési jané duke u fokusuar né
mésimdhénien bashkékohore, e cila pérkon me pérgatitjen e nxénésve kompetent pér tregun e
punés. Andaj shumé pérpjekje po béhen nga ekspertét e arsimit gqé té krijohen dhe zbatohen
kurrikula arsimore qé ngérthejné né vete gasje, metoda dhe teknika té reja t& mésimdhénies pér
t’i kontribuar kétyre géllimeve. Qasja e zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénie éshté pranuar
gjerésisht si gasje efektive né té mésuarit e Iémive té ndryshme, e cila ndikon pozitivisht né
arritjet e nxénésve. Pak Kritik kané shprehur ndonjé kundérshtim ndaj saj ndérsa pérkrahésit japin
argumente té shumta té zbatimit té saj né shkolla publike dhe profesionale.Prandaj vendosa gé té
realizoj kété studim pér punim diplome me géllimin gé té zbulojé se si dhe sa e ndikon nivelin e

arritjeve té nxénésve, zbatimi i detyrave problemore me njési mésimore nga biologjia.

Pér nga metodologjia ky hulumtim éshté hulumtim eksperimental dhe instrumentet gé jané
pérdorur pér mbledhjen e té dhénave ishin paratesti dhe pastesti, procedurat kané vijuar ashtu qé
nxénésit fillimisht i jané nénshtruar paratestit pastaj jané zbatuar detyra dhe aktivitete
problemore me nxénésit e grupit eksperimental, gjaté shtjellimit té njésisé mésimore mbi ndarjen
mejotike ndérsa me nxénésit e grupit kontrollé pas realizimit té paratestit njésia éshté zhvilluar
me teknikén e zakonshme t€ mésimdhénies t€ njohur si “grupi 1 ekspertéve” dhe pas realizimit té
orés nxénésve té t€ dy grupeve u éshté dhéné pér plotésim testi final.Mostra hulumtuese pérbéhej
nga 50 nxénés té klaséve t& Xll-ta té gjimnazit “Hamdi Berisha” né Malishevé, drejtimi i
shkencave natyrore. Té dhénat e mbledhura jané pérpunuar statistikisht dhe jané analizuar né
ményré deskriptive dhe inferenciale, té cilat kané treguar se ndikimi i detyrave problemore gjaté
shtjellimit t& pérmbajtjeve nga biologjia, né arritjen e rezultateve té t& nxénit té nxénésve éshté
pozitiv dhe ka dallim signifikant ndérmjet arritjeve té nxénésve nga grupi i kontrollit dhe grupi
eksperimental i cili i nénshtrohet teknikés sé zgjidhjes sé problemeve; nxénésit nga grupi
eksperimental kané treguar nivel mé té larté té rezultateve té arritura né pastest, né krahasim me

grupin e kontrollit.

Fjalét kyce: Biologji,Detyra problemore,Ndikim,Rezultatet e té nxénit.



ABSTRACT

Nowadays education policies and the main goals of education in general are focusing on
contemporary teaching, which coincides with the preparation of competent students for the labor
market. Therefore, many efforts are being made by education experts to create and implement
educational curricula that incorporate new approaches, teaching methods and techniques to
contribute to these goals. The problem-solving approach in teaching is widely accepted as an
effective approach in learning different areas, which has a positive impact on student
achievement. Few critics have expressed any opposition to it as supporters give numerous
arguments for its implementation in public and vocational schools. Therefore, | decided to
conduct this study for my thesis with the aim of discovering how and to what extent it affects the

level of student achievement, the implementation of problem tasks with biology teaching units.

In terms of methodology this research is experimental research and the instruments used for data
collection were pre-test and post-test, the procedures continued so that students were first
subjected to pre-test then tasks and problem activities were implemented with students of the
experimental group, during the elaboration of teaching unit on meiotic division while with the
students of the control group after completing the pre-test the unit was developed with the usual
teaching technique known as "expert group™ and after completing the class students of both
groups were given the final test. The research sample consisted of 50 students of the XII grade of
the gymnasium "Hamdi Berisha™ in Malisheva, majoring in natural sciences. The collected data
were statistically processed and analyzed descriptively and inferentially, which showed that the
impact of problem tasks during the elaboration of contents from biology, on the achievement of
student learning outcomes is positive and there is a significant difference between the
achievements of students from the control group and the experimental group who are subject to
the problem-solving technique; students from the experimental group showed a higher level of

results achieved in the post-test, compared to the control group.
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.  HYRJE

Sipas Hargeaves dhe Molyes si¢ citohet tek (Perveen, 2010), arsimi, né kuptimin e tij té vérteté,
pérfshin aktivitete gé jané thelbésisht té réndésishme. Aktet e mésimdhénies, té cilat synojné té
ofrojné njohuri, aftési dhe mirékuptim té dobishém, jané akte té edukimit. Arsimi nuk mund té
béhet mé efektiv pa mésimdhénie efektive,ka kaq shumé pajisje dhe teknika gé mund té
sigurojné mésim efektiv (Perveen, 2010). Njé ndér to éshté edhe gasja e zgjidhjes sé problemeve
qé do té trajtojmé né kété hulumtim pér punim diplome.

Farooq thekson si¢ citohet tek (Perveen, 2010) se njé "problem” zakonisht tregon njé sfidé,
zgjidhja e sé cilés kérkon studim dhe kérkim. Skinner thoté se termi "zgjidhja e problemeve"
pércaktohet si model brenda té cilit zhvillohet t&¢ menduarit dhe té mésuarit krijues; disa studime
pérgendrojné ndryshimin né nivelet e njohurive dhe aftésive qé ndodhin me teknikat e zgjidhjes

sé problemeve sig citohet tek (Perveen, 2010).

Mésimi i bazuar né probleme éshté pérshkruar si njé strategji efektive e té mésuarit gé mund té
inkurajojé studentét té béhen nxénés té veté-drejtuar dhe té zhvillojné aftési té transferueshme, té
tilla si aftésité e té menduarit kritik, aftésité pér zgjidhjen e problemeve dhe aftésité e punés né
grup . Kjo gasje éshté zbatuar né shumé universitete né mbaré botén gé nga fillimet e saj né
Universitetin McMaster né Kanada né vitet 1960. Fillimisht, shkollat mjekésore ishin baza e
praktikés pér kété lloj mésimdhénieje dhe mésimi, por tani metodologjia e tillé éshté pérhapur né
njé séré fushash té pérmbajtjes sé ndryshme, duke pérfshiré mésimin e fiziologjisé, dhe

praktikohet né shumé universitete dhe kolegje né té gjithé globin (Klegeris & Hurren, 2011).

Metodologjia dhe aplikimi i késaj gasjeje nuk jané uniforme.Pavarésisht nga shuméllojshméria e
aplikimit, ekziston njé pajtueshméri e pérgjithshme qé tipari kryesor pércaktues i PBL( mésimit
té bazuar né probleme) éshté kontekstualizimi i t& mésuarit né njé problem té paraqgitur para
studentéve pa ndonjé studim pérgatitor né l1éndé. Fakti gé njé problem prezantohet sé pari (si
stimul pér té mésuar) dhe jo pas paragitjes sé fakteve dhe koncepteve (si njé ilustrim i zbatimit

praktik té njohurive té marra) éshté njé tipar dallues i metodés. Né té gjitha rastet, studenti éshté



njé nismétar aktiv dhe pjesémarrés aktiv né procesin mésimor sesa njé marrés pasiv i
informacionit (Klegeris & Hurren, 2011).PBL ka disa pérparési té garta ndaj teknikave mé
tradicionale té dhénies sé kurseve té bazuara né leksione dhe seminare. Rritja e ruajtjes sé
informacionit, njé bazé njohurish e integruar (dhe jo e lidhur me disiplinén), zhvillimi i aftésive
té té mésuarit gjaté gjithé jetés, ekspozimi ndaj pérvojés sé jetés reale né njé fazé té hershme té
kurrikulés, rritja e ndérveprimeve student-fakultet dhe njé rritje e motivimit té pérgjithshém jané
disa nga pérfitimet gé jané identifikuar mé paré. | gjithé procesi éshté shumé ndérveprues, duke
arritur géllimin e angazhimit té studentéve né mésim, i cili éshté treguar té pérmirésojé
konservimin dhe kénagésiné. Prandaj, nuk éshté pér t'u habitur gé shumica e studimeve kané
zbuluar njé nivel té larté té kénagésisé sé studentéve me kété tekniké té t&€ mésuarit (Klegeris &
Hurren, 2011). Kurrikulat e reja pér studentét e biologjisé duhet té pérfshijné ményra gé
studentét té pérdorin praktikat shkencore dhe aftésité dhe té angazhohen né zgjidhjen komplekse
té problemeve (Hoskinson, Caballero, & Knight, 2017).

Té gjitha aspektet pozitive té zbatimit té gasjes sé zgjidhjes sé problemeve né fusha té ndryshme
kurrikulare, pérfaqésojné arsyet q¢ mé shtyné t€ mendoj pér realizimin e kétij hulumtimi pér
tezén time té masterit pikérisht mbi kété problem, me njési nga lénda e biologjisé dhe me mostér

hulumtuese nxénésit e gjimnazit “Hamdi Berisha” né Malishevé.

Qéllimi i hulumtimit

Qé&llimi i hulumtimit &shté té zbulojé se si dhe sa e ndikon nivelin e arritjeve té nxénésve, zbatimi
i detyrave problemore me njési mésimore nga biologjia.

Pyetjet e hulumtimit dhe hipotezat

Pyetja kryesore e hulumtimit
Cili éshté ndikimi i detyrave problemore gjaté shtjellimit té pérmbajtjeve nga biologjia, né

arritjen e rezultateve té té nxénit?

Pyetja ndihmése e hulumtimit
A ka dallim signifikant ndérmjet arritjeve té nxénésve nga grupi i kontrollit dhe grupi

eksperimental i cili i nénshtrohet teknikés sé zgjidhjes sé problemeve?

Hipoteza e hulumtimit
Zbatimi i detyrave problemore né 1éndén e biologjisé, ka ndikim pozitiv né arritjet e nxénésve

dhe né zotérimin e rezultateve té té nxénit.



Nénhipoteza
Nxénésit nga grupi eksperimental do té tregojné nivel mé té larté té rezultateve té arritura né

pastest, né krahasim me grupin e kontrollit.

Megenése ky hulumtim éshté i karakterit sasior, hipoteza e pércaktuar do té vértetohet apo
refuzohet né bazé té rezultateve té nxénésve té treguara né té dy testet, té cilat mé tutje

analizohen me programe té vecanta kompjuterike gé mundésojné testimin e hipotezave.

Ky kapitull dha njé pérkufizim té gasjes sé zgjidhjes sé problemeve, njé pasqyré té réndésisé dhe
efektivitetit gé ka kjo gasje né mésimdhénie, njé arsyetim pér kryerjen e kétij studimi dhe

pérfundon me paraqitjen e pyetjeve kérkimore dhe hipotezave té studimit.

Kapitulli 11 ofron njé pérmbledhje té hollésishme té literaturés, duke pérfshiré studime dhe
kérkime mbi konceptet e gasjes sé zgjidhjes sé problemeve. Né Kapitullin I1l, pérshkruhet
metodologjia e hulumtimit duke pérfshiré karakteristikat e mostrés, instrumentet,metodat e
mbledhjes sé té dhénave dhe procedurat. Kapitulli IV paraget né detaje gjetjet e studimit dhe né
fund, kapitulli V diskuton gjetjet, nxjerré konkludimet kyce, shtjellon pikat e forta dhe kufizimet

e studimit, udhézimet e ardhshme pér kérkime dhe implikimet pér praktikat e ardhshme.



II. SHQYRTIMIILITERATURES

Duke marré parasysh fushén e studimit sé cilés i takon tema e hulumtimit, ekziston literaturé
relevante, njé varg burimesh shkencore tregojné pér hulumtime né institucione té ndryshme
arsimore né mbaré botén, lidhur me zbatimin e detyrave problemore gjaté mésimdhénies dhe
efektivitetin e tyre né té arriturat akademike té nxénésve dhe studentéve. Gjaté veprimtarive
shkencore, nxénési ndeshet me mundésité e ndryshimit, rivendosjes ose sfidés sé ideve.Kjo
ményré e té nxénit bén gé nxénési té zhvillojé dhe formojé té kuptuarit shkencor pérmes ideve
dhe pérvojave té tij.Ideté dhe konceptet pérpunohen pér sa kohé nxénési punon né situata
problemore dhe zbaton metoda kérkimore pér t’i zgjidhur problemet. Duke mésuar né kété
meényré, ai mund té pérjetojé gézimin e zbulimit shkencor dhe té ushgejé kureshtjen pér botén qé
e rrethon (Berisha, Trebicka, Toska, Tamburi, & Qyli, 2017).

Metodat e mésimdhénies jané mjaft té réndésishme pér té realizuar njé mésimdhénie efektive.
Zgjidhja e problemit-kjo tekniké, e cila éshté shumé e njohur kérkon nga nxénésit qé, sé pari té
shqyrtojné me hollési té gjitha detajet dhe té dhénat e njé problemi apo ¢éshtjeje dhe mé pas té

ofrojné zgjidhjet e mundshme (Milo & Maligati, 2018).

Njé hulumtim i kryer né Universitetin e Georgia-s, pérfshiu 164 studenté dhe t€ dhénat e Kétij
studimi sugjerojné gé studimi dhe zgjidhja e problemeve duke pérdorur njohuri té forta specifike
pér fushén mund té pérmirésojé performancén, madje edhe né teste me zgjedhje té shumta.
Fakulteti duhet té zhvendoset nga pérdorimi aktual mbizotérues i problemeve té rendit mé té ulét
(Momsen et al., 2010) drejt pérdorimit té& problemeve té nivelit té larté. Té dhénat tona tregojné
se problemet e rendit mé té ulét nxisin zgjidhjen e problemeve té pérgjithshme té fushés, ndérsa
problemet e rendit mé té larté kérkojné zgjidhjen e problemeve specifike té fushés (Prevost &
Lemons, 2017). Né njé tjetér studim té realizuar né Universitetin Akdeniz né Antalya té
Turgisé,mbi temén “Aplikimi i Metodés sé Zgjidhjes sé Problemeve mbi Trajnuesit e Mésuesve
té Shkencave mbi Zgjidhjen e Problemeve Mjedisore” gjetjet grumbullohen rreth dy pyetjeve
kryesore dhe analiza e rezultateve té kétij studimi tregon se grupi i eksperimentit i pérbéré nga
trajnuesit e mésuesve té shkencave natyrore duke pérdorur teknikat e zgjidhjes sé problemeve
dhe grupi i kontrollit praktikanté t& mésuesve té shkencave natyrore duke pérdorur metoda
tradicionale japin njé ndryshim domethénés té suksesit té& arritur né testin final dhe pikét e



testimit.Do té thoté se grupi i eksperimentit ku zbatohet teknika e zgjidhjes sé problemeve éshté
mé i suksesshém sesa grupi i kontrollit. “Né kété studim ne shohim se studentét té cilét jané né
gasje pozitive pér zgjidhjen e problemeve jané mé té suksesshém” (Dogru, 2008). Né kolegjin
“Algjebra” éshté kryer njé studim me studentét e vitit té paré akademik pér té analizuar efektet e
gasjes sé zgjidhjes sé problemeve né performancén dhe géndrimin e kétyre té fundit.Detyrat pér
zgjidhjen e problemeve u zhvilluan dhe iu dhané grupit eksperimental ndérsa qasja
konvencionale né mésimdhénie dhe mésimnxénie u pérdor pér grupin e kontrollit. Rezultatet
vértetuan se qasja pér zgjidhjen e problemeve kur zbatohet né mésimin né klasé mund té
pérmirésojé ndjeshém kuptimin dhe performancén né matematiké dhe gjithashtu mund té
promovojé njé géndrim té favorshém ndaj 1éndés.Qendrore pér efektivitetin e gasjes éshté aftésia
e studentéve pér té bashképunuar, komunikuar dhe pérfshiré né ményré aktive né té gjithé
procesin e zgjidhjes sé problemeve (Albay, 2019).Né Universitetin e Kiev né Ukrainé, studiuesit
hulumtuan mbi modelimin matematikor si mjet dhe metodé e zgjidhjes sé problemeve né léndét
mésimore té degéve té matematikés, biologjisé dhe kimisé. Ne kemi analizuar kurrikulén né
Iéndét e degéve té matematikés, biologjis€ dhe kimisé né ményré qé té pércaktojmé
géndrueshmériné né kuadrin konceptual, i cili karakterizon fenomene té caktuara mjedisore dhe
njohurité rreth tyre. Si rezultat, ne arrittm né pérfundimin: njohurité e nxénésve pér fenomenet
mjedisore dhe llojet e modeleve matematikore né mésimet e matematikés formohen né kurse té
studimit té Iéndéve t& méposhtme: kimi, botaniké, zoologji, biologji, gjeografi, bazat e ekologjisé
(Gribyuk, 2014). Ky studim i jep réndési mésimit ndérléndor dhe qasjes sé zgjidhjes sé
problemeve né kontekst mjedisor.

Né njé studim tjetér té kryer té Mbretériné e Bashkuar trajtohet natyra e problemeve dhe zgjidhja
e problemeve né lidhje me zhvillimet aktuale né arsimin shkencor. “Analiza e gjetjeve nga provat
sugjeron se kjo gasje mund té formojé bazén e njé modeli pér mésimdhénien dhe vlerésimin e
performancés sé grupit né aktivitetet e zgjidhjes sé problemeve né shkencé” (Grayford, 2010).
Pra gasja gé ne po shtjellojmé pér punim diplome né kété studim dhe té tjerét té cituar del té jeté
efektive dhe produktive né shumé aspekte té mésimdhénies dhe mésimnxénies. Njé studim i
realizuar né njé shkollé té mesme né Pekanbaru duke pérfshiré pjesémarrés nga dy klasa, ku njé
grup u caktua si grup kontrolli dhe njé tjetér si grup eksperimentues, tregoi se nga analiza e té
dhénave me T-test pati diferencé signifikante né té arriturat e nxénésve qé u trajtuan me metodén

e zgjidhjes sé problemeve né biologji. PBM( moduli i bazuar né problem) u miratua pér té
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ndihmuar studentét té arrijné pérsosméri akademike vecanérisht pér Iéndén e biologjisé,pér mé
tepér, kjo PBM mund té aplikohet né metodat e tjera mésimore edhe né lIéndét e tjera. Mésuesit
né shkolla duhet té jené eksperté pér té zbatuar PBM né procesin e mésimdhénies dhe té nxénit
né ményré té pérshtatshme né klasé. Kjo ndodh sepse PBM tashmé éshté déshmuar té jeté njé
nga gasjet mé té mira né mésimdhénie (Syafii & Yasin, 2013). Né Universitetin e Louisiana-s né
Monroe ishte realizuar njé studim gé Kishte pér synim té pérmbledhte pérparésité dhe mangeésité
e té mésuarit té bazuar né probleme. 84 fakultete mjekésore dhe 94 dentare pérfunduan dy pyetjet
e hapura né lidhje me avantazhet dhe disavantazhet e PBL( té mésuarit e bazuar né probleme),
me njé pérgjigje prej 31%. Nga kéta té anketuar, 7% ishin instruktoré, 26% ishin ndihmés
profesoré, 32% ishin profesoré té asociuar dhe 35% ishin profesoré. Mésimi aktiv, zgjidhja e
problemeve, té mésuarit nga kolegét, t¢ menduarit Kkritik, veté-mésimi, mésimi ndérveprues,
komunikimi i pérmirésuar dhe angazhimi i studentéve ishin pérparésité kryesore té PBL té
raportuara nga té dy grupet. Fakulteti mjekésor dhe ai dentar raportuan se PBL ka aftésiné pér té
lidhur shkencat themelore dhe klinike dhe pasuron pérvojat e t€ mésuarit té studentéve.Njé
numér i disavantazheve dhe shgetésimeve u shprehén nga té dy grupet. Kufizimet kohore,
mungesa e trajnimit té kérkuar té fakultetit pér lehtésimin e PBL dhe pérgatitja dhe motivimi i
kérkuar i studentéve ishin temat kryesore né té dy grupet (Abdelkarim, Schween, & Ford,
2018).Ndérsa njé tjetér studim i béré né Manokwari synon té pércaktojé dallimin ndérmjet
arritjeve akademike t& nxénésve gé mésojné pérmes teknikés sé zgjidhjes sé problemeve dhe
atyre Q& mésojné pérmes mésimit konvencional.Lloji i hulumtimit ishte pothuajse
eksperimental,marrja e mostrave ishte e géllimshme,njé numér i mostrés grupi i kontrollit prej 31
studentésh dhe grupi eksperimental me 30 studenté. Pér analizén e té dhénave u pérdor t-testi dhe
programi SPSS dhe rezultatet treguan se kishte njé ndryshim né arritjet e nxénésve (P = 0.000
<0.05), ku vlera NGain e grupit eksperimental ishte 0.4 dhe grupi i kontrollit ishte 0.3.
Pérfundimi, ka njé ndryshim né pérmirésim té larté té arritjeve té studentéve gqé mésojné duke
pérdorur zgjidhjen e prolemeve si model mésimor né krahasim me studentét qé mésojné duke

pérdorur modelin konvencional t& mésimit (Damopolii, Nunaki, & Supriyadi, 2018).

Paragitja e njé problemi dhe zhvillimi i aftésive té nevojshme pér té zgjidhur até problem éshté
mé motivues sesa mésimi i aftésive pa kontekst. Kjo i lejon studentét té shohin njé arsye pér té
mésuar matematikén, dhe késhtu té pérfshihen mé thellé né mésimin e saj. Mésimdhénia pérmes

zgjidhjes sé problemeve mund té pérmirésojé arsyetimin logjik, duke i ndihmuar njerézit té jené
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né gjendje té vendosin se cfaré rregulli, nése ka, kérkon njé situaté, ose nése éshté e nevojshme té
zhvillojné rregullat e tyre né njé situaté ku njé rregull ekzistues nuk mund té zbatohet
drejtpérdrejt. Zgjidhja e problemeve mund té lejojé gjithashtu té téré personin té zhvillohet duke
pérjetuar gamén e ploté té emocioneve gé lidhen me faza té ndryshme té procesit té zgjidhjes
(Taplin, 2020), ky artikull ka sugjeruar disa arsye pse zgjidhja e problemeve éshté njé mjet i
réndésishém pér edukimin e studentéve gjaté gjithé jetés duke nxitur interesin, duke zhvilluar
sensin e pérbashkét dhe fuqiné pér té mosdiskriminuar. Né vecanti, éshté njé gasje gé inkurajon
fleksibilitetin, aftésiné pér t'iu pérgjigjur situatave té papritura ose situatave gé nuk kané njé
zgjidhje té menjéhershme dhe ndihmon né zhvillimin e kémbénguljes pérballé déshtimit. Njé
gasje e zgjidhjes sé problemeve mund té sigurojé njé mjet pér studentét gé té ndértojné ideté e
tyre rreth matematikés dhe té marrin pérgjegjésiné pér té mésuarit e tyre. Ndérsa kéto jané té
gjitha aftési té réndésishme matematikore, ato jané gjithashtu aftési té réndésishme jetésore dhe
ndihmojné pér t'i ekspozuar nxénésit ndaj njé edukimi mbi vlerat qé éshté thelbésor pér

zhvillimin e tyre holistik.

Njé studim i realizuar né Pakistan heton efektivitetin e Qasjes sé Zgjidhjes sé Problemeve (PSA)
né mésimdhénien e matematikés pér nxénésit gé studiojné né klasén e 8-té né shkollat publike.
Eshté pérdorur dizajni i grupit ekuivalent paratest-pastest pér t& kryer kété studim. Studiuesi
aplikoi teknikén e pérputhjes pér t'i vendosur studentét né grupet eksperimentale dhe té kontrollit
(CG). Testi i arritjes u pérdor si para-test dhe pas-test né kété studim. Testi u vértetua nga
ekspertét dhe tabela e specifikimeve u formulua pér té kontrolluar vlefshmériné e pérmbajtjes.
Studimi zbuloi se niveli i arritjeve té studentéve té mésuar pérmes PSA ishte dukshém i
ndryshém né krahasim me performancén e studentéve té mésuar pérmes metodave tradicionale té
mésimdhénies né pastest. | njejté ishte rasti me performancén e personave me sukses té larté dhe
té ulét té mésuar pérmes PSA. Performanca mé e miré e grupit eksperimental (EG) u konkludua
pér shkak té pjesémarrjes aktive, mésimit té vetédrejtuar dhe besimit mé té larté té studentéve né
procesin mésimor.Gjithashtu reflektohet se mbéshtetja, lehtésimi dhe udhézimi nga ana e

mésuesit ka kontribuar né performancén e nxénésve né EG.

Aspektet kryesore té studimit pérgendroheshin pér té kontrolluar efektivitetin e qgasjes sé
zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e matematikés né performancén akademike té

nxénésve té regjistruar né shkollat e mesme té Korporatés Komunale té Raéalpindi. Studentét gé



u mésuan pérmes PSA performuan mé miré né krahasim me ata studenté gé u mésuan pérmes
TMT(qasje tradicionale). Ky ndryshim domethénés u konstatua pér shkak té pérfshirjes dhe
interesit né procesin mésimor té krijuar me mbéshtetjen e PSA, gé mund t'u ofrojé nxénésve
pérvoja praktike né mésimin e koncepteve matematikore gé sigurojné pérfshirjen aktive té tyre
né procesin e té mésuarit. Prandaj, u vértetua se rezultati i arritjes sé EG ishte dukshém i

ndryshém nga rezultati i arritjes sé CG né pastest.

Nga analiza e té dhénave u konkludua se studentét e mésuar nga PSA e ruajtén Iéndén mé shumé
pér shkak té kuptimit mé té madh sesa studentét e mésuar me metodén tradicionale.Né térési, u
arrit né pérfundimin se PSA u zbulua se ishte njohése efektive né arritjen e rezultateve té té
nxénit. Eshté mé e dobishme pér studentét me sukses té larté dhe té ulét t& matematikés dhe i
lejon ata té punojné sipas aftésive té tyre pér té kérkuar zgjidhje pér problemin (Behlol, Akbar, &
Sehrish, 2018).

Studimi i realizuar né Universitetin e Floridas shqyrtoi performancén e nxénésve té klasés sé
gjashté né zgjidhjen e problemeve dhe pérdorimin e prezantimeve si rezultat i njé ndérhyrjeje
mésimore. Ndérhyrja mésimore synon té plotésojé pérpjekjet aktuale pér té pérmirésuar
performancén e nxénésve né zgjidhjen e problemeve dhe numrin e paraqgitjeve té pérdorura pér
zgjidhjen e problemeve me fjalé, tre seksione té matematikés sé klasés sé gjashté u morén nga
njé shkollé né Florida; njé seksion u caktua rastésisht pér té pérjetuar ndérhyrjen udhézuese.
Autori zhvilloi mésime matematike gé synojné té mbéshtesin nxénésit né té mésuarit e normave,
raporteve dhe analizés sé té dhénave duke punuar né problemet e fjaléve dhe duke u angazhuar
né diskursin e fokusuar né pérmbajtje dhe zgjidhjen e problemeve. Kéto mésime u zbatuan pér

njé muaj, ndérsa dy klasa krahasuese morén udhézimet e tyre tipike.

Pjesémarrésit pérfunduan njé test paraprak, pastest dhe njé test njési. Analizat e té dhénave
brenda grupeve tregojné se ndérhyrja pati njé efekt pozitiv né performancén e nxénésve né
zgjidhjen e problemeve (d = .48) dhe numrin e paraqgitjeve té pérdorura né pastest (d = .42)

ndérsa grupi i kontrollit nuk pésoi ndryshime.

Rezultatet nga analizat e regresionit té shuméfishté tregojné se studentét e ndérhyrjes zgjidhén
mé shumé probleme me fjalé (d = .26) dhe pérdorén mé shumé pérfagésime né pastest (d = .18)

sesa bashkémoshatarét e tyre (Bostic, 2011).



Hulumtimet e cituara mé larté tregojné se zbatimi i gasjes sé zgjidhjes sé problemeve ka pasur
efekt pozitiv té réndésishém ndérmjet grupeve kontrollé dhe eksperimentale, ndérsa sipas njé
studimi né njé nga Universitetet turke kjo gasje u tregua pozitive né ndikimin gé ka shfaqur né
stimulimin e té menduarit krijues té nxénésve por nuk ka treguar efekt edhe aq té réndésishém né

zhvillimin e t& menduarit kritik té tyre.

Pra gasja e té mésuarit té bazuar né problem (PBL) né Kkété rast u zbatua si njé trajtim pér
studentét e arteve pamore té arsimit té larté njé semestér pér té shqyrtuar ndikimin e tij né té
menduarit krijues dhe prirjen e té menduarit kritik té kétyre studentéve, dizajni i hulumtimit
eksperimental i kétij studimi pérfshinte njé paratest-pastest me njé grup (para-eksperimental), ky
dizajn i cili nuk pérfshinte njé grup kontrolli, u strukturua si mé poshté: O1 - X - 02 @é
pérfagéson pérkatésisht paratestin, trajtimin dhe vézhgimin. Pjesémarrésit né studim ishin
studenté universitaré (N = 17) né Departamentin e Edukimit t¢ Arteve Pamore né Fakultetin e
Edukimit té Universitetit Cumhuriyet né Turqi gjaté semestrit té vjeshtés 2013. Mosha mesatare
e studentéve (10 femra dhe 7 meshkuj) ishte 21.58, duke filluar nga 20 deri né 24. Kéta studenté
ishin né semestrin e pesté té shkollimit té tyre dhe testet vijuese u kryen pérpara diplomimit té
tyre. Sipas té gjeturave PBL kishte njé efekt té réndésishém né té menduarit krijues, por prirja e
té menduarit kritik u ndikua né njé shkallé mé té vogél. Njé arsye e mundshme pér kété rezultat
éshté se né kété studim, strukturat e hapura u pérdorén pér aktivitetet e té mésuarit si njé proces
jo rutiné i zgjidhjes sé problemeve pér té zhvilluar té menduarit krijues. Prandaj, rezultatet e kétij
studimi u analizuan me programin ANOVA me matje té pérséritura njékahéshe pér té
ekzaminuar té dhénat pasi supozimet e teknikés statistikore parametrike u mbéshtetén. Kjo
tekniké statistikore teston pikét mesatare té matjeve. Té dhénat u vendosén né njé standard mé té
rrepté (o = 0,01) pér té zbuluar nése kishte njé ndryshim domethénés midis matjeve duke

kontrolluar shkallén e gabimit familjar (FEER) pér té adresuar probabilitetin.

Kéto analiza tregojné se PBL mund t'i ndihmojé studentét me procese té zgjidhjes sé problemeve
duke rritur té menduarit krijues, megjithaté njé pérfundim i ngjashém nuk mund té arrihej pér
prirjen e t& menduarit kritik sepse ANOVA zbuloi njé ndryshim domethénés pér t&¢ menduarit
krijues [F (2, 32) = 21.19, (p <.001)], por asnjé ndryshim pér té menduarit kritik [F (2, 32) =
1.40, (p = .260)] . Prandaj, duhet té kryhen studime té ardhshme né lidhje me prirjen e té
menduarit kritik dhe gasjen PBL (Ulger, 2018).



Né krahasim me hulumtimin paraprak té gjeturat e sé cilit tregonin pér ndikimin e gasjes sé
zgjidhjes sé problemeve né rritjen e aftésisé sé nxénésve pér té menduar né ményré Krijuese,
mirépo sa i pérket mendimit kritik ai linte pér té déshiruar sepse analizat e té& dhénave nuk kishin
gjetur ndonjé signifikancé ndérmjet zbatimit té késaj gasjeje dhe zhvillimit té aftésisé pér té
menduarit kritik, njé studim tjetér i kryer né njé nga universitetet Filipinase éshté marré me
hulumtimin e ndikimit té gasjes sé lartépérmendur pikérisht né té menduarit kritik té studentéve.
Studimi pérdori metodén eksperimentale, njé grup prej pesémbédhjeté studentésh té diplomuar,
té cilét jané marré me Statistikat Arsimore ishin pjesémarrés né studim. Periudha eksperimentale
zgjati gjashté javé. Né fillim té seancés, nxénésve iu dha njé test i hapur (paratest) né zgjidhjen e
problemeve gé synon té masé té menduarit e tyre kritik. Studentéve iu dhané fleté aktivitetesh
¢do sesion qé pérmban situata problemore gé synojné té nxisin té menduarit kritik né zgjidhjen e
problemeve. Né fund té semestrit nxénésve iu bé njé pastest pér t¢ matur mendimin e tyre Kritik
né zgjidhjen e problemeve. Pér mé tepér, zgjidhjet e studentéve pér fletét e aktiviteteve qé
pérmbajné situata problemore u analizuan pér té pérshkruar mendimin e tyre kritik né zgjidhjen e
problemeve. Diskutimi né fokus grup u zhvillua gjithashtu pér té zbuluar pérvojat e studentéve
né lidhje me pérdorimin e situatave problemore pér té nxitur t&¢ menduarit kritik né zgjidhjen e
problemeve. Studimi éshté kryer né tremujorin e dyté (tetor — dhjetor 2016) té vitit shkollor. Pér
mbledhjen e té dhénave né kété studim u pérdorén instrumentet e méposhtme kérkimore. Sé pari,
Testi i té menduarit kritik, ky éshté njé test i hapur me 10 artikuj qé pérbéhet nga probleme tipike
fjalésh me pyetje plotésuese té krijuara pér té inkurajuar komunikimin e t& menduarit kritik. Kjo
pérmbajtje u vértetua nga tre profesoré gé japin mésim mbi statistikat arsimore. Sé dyti, rubrika e
pikéve pér testin e té menduarit kritik, kjo u pérdor pér té vlerésuar pérgjigjet e studentéve né
Testin e té menduarit kritik. Kjo pérmbajtje ishte e vértetuar nga tre profesoré gé meésojné
statistikat arsimore. Sé treti, fletét e aktiviteteve gé pérdoreshin né ¢do seancé klase pér té rritur
mendimin kritik té studentéve né zgjidhjen e problemeve, kéto pérbéhen nga probleme té hapura

né testimin e hipotezave.

Té gjeturat e kétij studimi treguan se se ka njé ndryshim domethénés midis rezultateve té
mesatareve té paratestit dhe pastestit. Kjo nénkupton gé pérdorimi i situatave problemore rrit

mendimin kritik t& nxénésve né zgjidhjen e problemeve.
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Sipas autoréve té studimit, t&¢ menduarit Kkritik &shté procesi i disiplinuar intelektualisht i
konceptimit, aplikimit, analizimit, sintetizimit dhe/ose vlerésimit aktiv dhe me mjeshtéri té
informacionit t¢ mbledhur ose té gjeneruar nga vézhgimi, pérvoja, reflektimi, arsyetimi ose
komunikimi, si njé udhézues pér aktivitetin dhe veprimin. Shumica e pérkufizimeve formale té té
menduarit kritik e karakterizojné t¢ menduarit kritik si aplikim i géllimshém i aftésive té té
menduarit racional, té rendit mé té larté, té tilla si analiza, sinteza, njohja dhe zgjidhja e
problemeve, pérfundimi dhe vlerésimi. Mendimi kritik dhe zgjidhja e problemeve kané gené prej
kohésh terminologji té réndésishme né kuadrin e arsimit, por né kuadrin e klasés sé shekullit té
21-té, ato marrin pérkufizime shumé specifike. Mendimi kritik pérdor aftési analitike té nivelit
mé té larté pér té kuptuar njé problem dhe pér té punuar drejt njé mjeti me té cilin mund té
zgjidhet, kjo fjalé nénkupton njé pérgjigje. Ky studim hulumtoi efektin e pérdorimit té situatave
problemore né t& menduarit kritik té studentéve té diplomuar né zgjidhjen e problemeve. Studimi
pérdori modelin eksperimental té marré pjesé nga njé grup studentésh té diplomuar té regjistruar
né Statistikat Arsimore. Jané shfrytézuar katér situata problemore gé synonin zhvillimin e té
menduarit kritik t& nxénésve né zgjidhjen e problemeve. Mendimi kritik i nxénésve éshté matur
para dhe pas dhénies sé situatave problemore. Rezultatet zbuluan se mendimi kritik i studentéve
né zgjidhjen e problemeve u pérmirésua ndjeshém pas pérdorimit té situatave problemore.
Nxénésit shprehén gjithashtu géndrime dhe ndjenja pozitive ndaj pérdorimit té kétyre situatave
problemore. Rekomandohet gé kéto situata problemore té pérdoren né tema dhe fusha té tjera né
matematiké (Belecina & Ocampo, 2018).

Nevoja dhe réndésia e mésimdhénies dhe té nxénit efektiv té arsimit té biologjisé nuk mund té zé
vendin e merituar, me sémundjet aktuale akademike gé po pérjetohen né té gjithé vendin.
Biologjia zé njé pozicion unik né kurrikulén e arsimit t& mesém pér shkak té réndésisé sé saj si
shkencé e jetés. Megjithaté, kéto probleme/té kéqija akademike né performancat e studentéve té
biologjisé mund t'i atribuohen pérdorimit té dobét nga mésuesit té gasjeve mésimore aktive né
mésimdhénie, gjé gé i bén nxénésit aktivé dhe jo pasivé. Ndoshta sfidat e integrimit té
mésimdhénies dhe té nxénit aktiv né nivel klase jané té komplikuara nga strukturat tradicionale
dhe kultura e gasjes me né gendér mésuesin gé pérjetéson transmetimin e njéanshém té ideve té
mésuesit, por inkurajon angazhimin e kufizuar né mésimdhénie sipas Njoku,2012 sig citohet tek
(Chibueze, 2017).
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Metodat e njohura té mésimdhénies pérfshijné metodén e leksionit, induktivin, diskutimin, por
metoda té tjera novatore gé inkurajojné té menduarit kritik, kreativitetin dhe produktivitetin, si
pérdorimi i zgjidhjes sé problemeve, pérdoren rrallé né ofrimin e mésimeve né shkollat e mesme
né Nigeri sipas Adediran, Ibrahim dhe Adelegun, 2012 si¢ citohet tek (Chibueze, 2017).Mund té
ndodhé gé mésuesit e Edukimit té Biologjisé t€ mos pérdorin gasje aktive té té nxénit ose sepse
nuk kané njohuri pér kété metodé ose sepse nuk jané plotésisht té vetédijshém pér efikasitetin e
saj né zgjidhjen e problemeve shkencore né shogéri. Mé pas rrjedh se dicka drastike duhet béré
pér té inkurajuar pérdorimin e strategjive té reja mésimore té bazuara né konstruktivizmin e
nevojshém pér t'i béré nxénésit aktivé dhe pér té inkurajuar ndértimin e njohurive té reja. Njé nga
metodat inovative t€ mésimdhénies aktive éshté pérdorimi i metodés sé zgjidhjes sé problemeve
(Chibueze, 2017).

Sipas Ministrisé Federale té Arsimit, 2009 sic¢ citohet tek (Chibueze, 2017) né Nigeri, kurrikula e
shkollés sé mesme té biologjisé éshté krijuar pér té vazhduar zbulimet e nxénésve mbi fenomenet
natyrore, pér té thelluar té kuptuarit dhe interesin e studentéve pér shkencat biologjike, si dhe pér
té inkurajuar aftésiné e nxénésve pér té zbatuar njohurité shkencore né jetén e pérditshme né
céshtjet personale, komunitare, shéndetési, bujgési dhe té tjera. Sipas (Aéodi, 1984; Bichi, 2002)
si¢ citohet tek (Chibueze, 2017) metoda e zgjidhjes sé problemeve é&shté njé metodé gé rezulton
té jeté efektive né mésimdhénien e shkencés duke kombinuar disa metoda mésimore (t& bazuara
né aktivitet) gé inkurajon kérkimin, jep hapésiré pér zbulim, lehtéson aftésité e procesit, con né
pérvetésimin e njohurive dhe mésimin e shkencés. Pérdorimi i zgjidhjes sé problemeve si
strategji dhe metodé né mésimdhénie mund té jeté efektiv, vecanérisht né nivelin e mesém té
arsimit (Davis, 2009) si¢ citohet tek (Chibueze, 2017), pasi shérben si njé shtesé e metodave
tradicionale (Moore dhe Dettlaff, 2005). Weisskirch (2006) si¢ citohet tek (Chibueze, 2017)
raportoi se pérdorimi i njé zgjidhési problemi té projektuar posacérisht mund té sigurojé njé
ményré té lehté dhe térheqgése pér studentét pér té rishikuar konceptet. Mund té pérdoret pér té
pérforcuar aftésité dhe né fakt kérkon vetém pak kreativitet (Smith, 2010) si¢ citohet tek
(Chibueze, 2017).

Sipas Sugar,2012 si¢ citohet tek (Chibueze, 2017) njé nga pikat mé té forta té pérdorimit té
zgjidhjes sé problemeve pér té mésuar éshté se ato jané mjete té shkélgyera pér té lidhur nxénésit

me njohurité, konceptet kryesore, faktet dhe proceset né njé ményré gé éshté argétuese dhe e
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géllimshme. Pér shkak se ato jané shpesh argétuese i ndihmojné nxénésit té ndértojné kuptimin
dhe té zbulojné gjéra rreth fushave Iéndore né njé ményré mé personale dhe né njé mjedis té
sigurt. Zgjidhja e problemeve i lejon nxénésit té zbatojné até gé kané mésuar, rikthen kénagésing,
konkurrencén e shéndetshme, bashképunimin dhe disiplinén né mésimdhénie dhe mésim. Né
varési té dizajnit, ato pérmirésojné punén né grup né mésimdhénie dhe mésimnxénie dhe
inkurajon té mésuarit e bazuar né pérvojé, i cili nxit diversitet mé t¢ madh né gasjet ndaj
mundésive té té mésuarit, gjé gé nga ana tjetér lehtéson ndérveprimin, bashképunimin dhe té
mésuarit nga bashkémoshatarét.

Sipas Opara,2011 si¢ citohet tek (Chibueze, 2017) arritjet e dobéta té studentéve né biologji jané
shogéruar me pérdorimin e metodave té dobéta t¢ mésimdhénies, mungesén e interesit dhe
ndonjéheré ndikimin e gjinisé. Duke pasur parasysh kéto, studiuesit né edukimin shkencor kané
kérkuar vazhdimisht metoda mé té mira té mésimdhénies gé do té rrisin performancén e
studentéve, do té promovojné interesin e tyre dhe do té kapércejné hendekun gjinor né
performancén dhe interesin e studentéve meshkuj dhe femra né Biologji. Prandaj, problemi i kétij
studimi éshté kérkimi i pérgjigjeve né pyetjen: cili &shté ndikimi i zgjidhjes sé problemeve dhe
metoda e ligjératés né performancén e nxénésve té biologjisé né shkollat e mesme? (Chibueze,
2017).

Gjetjet e kétij studimi jané relevante pér mésuesit, hartuesit e kurrikulave, studentét dhe
shogériné né pérgjithési. Pér mésuesit, shpresohet se gjetjet e kétij studimi do t'i ndihmojné té
pércaktojné se si té trajtojné nevojat akademike té studentéve. Ai do t'i edukojé mésuesit qé
mésimet né klasé t'i béjné argétuese, té kéndshme dhe té kénagshme pér studentét. Pér hartuesit e
kurrikulés, gjetjet e kétij studimi jané njé ndihmé e madhe pér teknikat e mundshme novatore né
hartimin dhe zbatimin e udhézimeve gé mund té lehtésojné mésimin e edukimit biologjik.
Gjithashtu, gjetjet e kétij studimi, ofrojné bazé empirike pér trajnim efektiv té mésuesve mbi
strategjité e té nxénit aktiv, gjé gé e bén nxénésin njé anétar aktiv gjaté procesit mésimor.
Planifikuesve té programeve té edukimit t& mésuesve mund t'u jepet informacion mbi efikasitetin
relativ té pérdorimit té zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénie.Inkorporimi i pérdorimit té
zgjidhjes sé problemeve né programin e edukimit t&¢ mésuesve mund t'i pajisé kursantét me

aftésité dhe teknikat e nevojshme pér mésimdhénie.
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Pér studentét, kjo do té cojé né motivim té té mésuarit, mbajtje dhe performancé té larté
akademike. Gjithashtu do té rrénjos njohuri té géndrueshme dhe praktike pér studentét nigeriané.
Do té jeté domethénése pér studentét pasi do t'i ekspozojé ata ndaj vlerave, aftésive dhe
njohurive té nevojshme pér pjesémarrje té ploté né tregun e punés (Chibueze, 2017).

Sipas (Appleton, 1995) raporti shqyrton, nga njé kornizé konstruktiviste, se si studentét e
paragitur me probleme té ngjarjeve té ndryshme gjaté mésimeve té shkencés fillojné procesin e
zgjidhjes sé problemeve duke eksploruar hapésirén e problemit. Tre ngjarje té papajtueshme iu
prezantuan pesé klasave me nga njémbédhjeté deri né trembédhjeté vje¢ duke pérdorur tre
strategji t& ndryshme mésimore té identifikuara nga literatura. Strategjité e mésimdhénies
pérdorén demonstrime té mésuesve té ndjekur nga nxénésit gé i bénin pyetje mésuesit,
demonstrime té mésuesve té ndjekura nga njé shpjegim nga mésuesi dhe grupe té vogla
nxénésish nén drejtimin e mésuesit. Té dhénat u mblodhén nga shénimet né terren, video kasetat
e mésimeve dhe intervistat e studentéve duke pérdorur njé tekniké té stimuluar té kujtesés pér té
nxitur té menduarit e studentéve gjaté mésimeve. Shkalla né té cilén studentét mund té
eksploronin hapésirén e problemit u zbulua se pércaktohej nga strategjia e mésimdhénies e
pérdorur, pasi strategjia e paré dhe e fundit i inkurajonin studentét té gjenin shpjegimet e tyre.
Burime té ndryshme informacioni ishin gjithashtu té disponueshme né secilén prej strategjive té
mésimdhénies. Pra, eksplorimi i hapésirés problemore ishte i lidhur pazgjidhshmérisht me
kontekstin social, pjesérisht i pércaktuar nga strategjia e mésimdhénies. Pér shkak té kufizimeve
té vendosura nga ¢do strategji mésimore, asnjé nga ato té pérdorura nuk u konsiderua plotésisht e
kénagshme. Njé strategji alternative sugjerohet nga njé kombinim i aspekteve té strategjive té
provuara. Domethéné nga ky raport i hulumtimit né fjalé mund té konkludojmé se zgjidhja e
problemeve e zbatuar tek nxénésit njémbédhjeté dhe trembédhjeté vjecar, né kombinim me
strategjité e tjera t& mésimdhénies si demonstrimet nga ana e mésuesit dhe grupet e vogla

punuese té nxénésve nuk doli efektive né kontekstin e ploté té fjalés.

Té ndihmosh studentét té zhvillojné aftésité pér zgjidhjen e problemeve éshté njé géllim i
pérmendur shpesh i edukatoréve té shkencés. Shogata Kombétare e Mésuesve té Shkencés
(NSTA), né deklaratén e saj té vitit 1980, mbrojti faktin qé mésuesit e shkencés t'i ndihmojné

studentét t& mésojné dhe té mendojné logjikisht, duke specifikuar se "...laboratori i shkollés sé
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mesme dhe aktivitetet né terren duhet té theksojné jo vetém pérvetésimin e njohurive, por edhe

problemin. zgjidhjen dhe marrjen e vendimeve” (Blosser & Patricia, 1988).

Zgjidhja e problemeve do té thoté shumé gjéra pér shumé njeréz. Pér disa, ai pérfshin njé
géndrim ose predispozité ndaj kérkimit, si dhe proceset aktuale me té cilat individét pérpigen té
fitojné njohuri. Zakonisht, kur mésuesit diskutojné zgjidhjen e problemeve nga ana e nxénésve,
ata parashikojné se nxénésit do té pérfshihen né operacionet e t¢ menduarit té analizés, sintezés
dhe vlerésimit (té konsideruara si aftési té té menduarit t& nivelit mé té lart€). Programi i Testimit
té Kolegjit Amerikan ka ridizajnuar testin e tij t& pranimeve né kolegj me njé theks té ri né
vlerésimin e aftésive té té menduarit té rendit mé té larté sipas EdLine, 1989 si¢ citohet tek
(Blosser & Patricia, 1988).

Fokusi i kérkimit pér zgjidhjen e problemeve né shkencé ndryshon me disiplinén. Studimet e
méposhtme jané disa shembuj pérfagésues, té grupuar sipas biologjisé, kimisé dhe fizikés.
Kérkime pér zgjidhjen e problemeve né biologji-Shumica e kérkimeve pér zgjidhjen e
problemeve né biologjiné e shkollés sé mesme pérfshijné mésimin e gjenetikés. Né njé artikull té
fundit mbi mésimdhénien e gjenetikés, Steéart si¢ citohet tek (Blosser & Patricia, 1988) diskutoi
ményrat se si lloje t& ndryshme problemesh mund té kontribuojné né ményré té ndryshme né

rezultatet e té& mésuarit.

Stewart pretendon se ekzistojné dy lloje kryesore té t& menduarit té pérfshiré né zgjidhjen e
problemeve gjenetike: (1) arsyetimi nga shkaget né pasoja dhe (2) arsyetimi nga efektet né
shkage. Shumica e problemeve gjenetike té teksteve shkollore té shkollave t¢ mesme ose té
kolegjit jané probleme té llojit té dyté, me véshtirésiné e problemit gé ndryshon me pérmbajtjen
gjenetike té njé formulimi, probleme té tilla kérkojné algoritme specifike pér pérmbajtjen.
Problemet shkaku-efekti nuk u japin studentéve njohuri mbi natyrén e shkencés. Megjithaté,
problemet e tipit efekti te shkaku mund té zhvillohen nése ofrohet informacion i gjeneruar nga
kompjuteri. Véshtrimi mé i réndésishém gé studentét mund té fitojné nga zgjidhja e problemeve

efekt-shkak mund té jeté rezultati i té kuptuarit té shkencés si njé aktivitet intelektual.

Powers, si¢ citohet tek (Blosser & Patricia, 1988) , thekson se zgjidhja e problemeve éshté
identifikuar si njé prioritet kryesor né kurrikulat e shkencés. Sipas tij mésuesit nuk jané té

trajnuar pér té mésuar zgjidhjen e problemeve, pérvec késaj strategjité e zgjidhjes sé problemeve
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pérfshijné aftési operacionale formale si arsyetimi proporcional, t¢ menduarit logjik-deduktiv.
Studiuesit e edukimit shkencor raportojné se 50 pér gind e studentéve té kolegjit té kimisé nuk
jané zyrtarisht operacionalé, késhtu gé duket logjike té arrihet né pérfundimin se shumica e

nxénésve té shkollave té¢ mesme nuk operojné né kété nivel.

Studimet e béra nga McDermott dhe grupi i edukimit fizik né Universitetin e Uashingtonit kané
gené té fokusura né ményrén se si studentét mésojné fizikén. Ata raportojné se shumé studenté
dalin nga studimi i tyre i fizikés ose shkencave fizike pa njé kuptim funksional té disa
koncepteve elementare por themelore. Problemi ekziston né té gjitha nivelet e arsimit dhe éshté
vecanérisht shqetésues, sepse do té thoté gé mésuesi para kolegjit nuk ka zhvilluar njé kuptim té

shéndoshé konceptual té materialit gé pritet té mésojné nxénésit (Blosser & Patricia, 1988).

Ditét e sotme edhe teknologjia po pérdoret pér té mésuar zgjidhjen e problemeve. Poéers si¢
citohet tek (Blosser & Patricia, 1988), pérshkroi njé metodé té zgjidhjes sé problemeve me
ndihmén e kompjuterit pér pérdorim me studentét fillestaré t€ kimisé. Krajcik si¢ citohet tek
(Blosser & Patricia, 1988), pérshkroi disa studime paraprake gé pérfshinin studentét qé
ndérveprojné me gjenetikén dhe me strukturén molekulare té gazeve. Ishin modelet grupore dhe
individuale se si nxénésit mésuan konceptet dhe zbatuan strategjité e zgjidhjes sé
problemeve.Njé hulumtim i tillé duhet té sigurojé udhézime pér mésuesit e klasés né lidhje me

pérdorimin e teknologjisé dhe hartimin e kurrikulés dhe mésimdhénies.

Megenése hulumtimi im i pérket rrymés ontologjike dhe epistemologjike pozitiviste (pra, nisen
nga premisa gé bota shogérore éshté e vérteté), pyetjet e hulumtimit jané parashtruar si hipoteza
té testueshme dhe pyetja e hulumtimit mund té marré pérgjigje (ose hipoteza mund té testohet)
pérmes numérimit té ngjarjeve dhe pérdorimit té analizave statistikore dhe né kété kontekst

shumica e burimeve té literaturés té cituara né kapitull mbéshtetén studimin tim.
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III. METODOLOG]JIA

Pér realizimin e géllimit t& hulumtimit jané pérdorur metodat sasiore, megenése edhe hulumtimi i
pérket karakterit sasior dhe kjo metodologji si e tillé &shté zgjedhur pér shkak té pérputhjes me
géllimin e hulumtimit, pyetjet kérkimore dhe hipotezat. Hulumtimi éshté i dizajnit eksperimental
ashtu gé pjesémarrésit ndahen né dy grupe, njéri gé pérfagéson grupin kontrollé dhe tjetri grupin
eksperimental. Grupi kontrollé i nénshtrohet njé trajtimi té zakonshém ndérsa grupi
eksperimental njé trajtimi té ri rreth efektit té té cilit éshté i interesuar hulumtuesi (Thomas,
2020).

Mostra
Grupin e studimit né kété hulumtim e pérbéjné 50 nxénés té klasave té Xll-ta té gjimnazit
“Hamdi Berisha” né Malishevé, drejtimi i shkencave natyrore.

Pjesémarrésit jané pérzgjedhur né ményré té géllimshme, ata i takojné té dyja gjinive dhe

shumica prej tyre jané me origjiné rurale.

Tabela 1.Karakteristikat pérshkruese té mostrés

Grupet Gjinia Mosha X Klasa
Gr.kontrollé 20F 5M F=16.9 M=17.2 Xll3
Gr.eksperimental 17F 8M F=16.7 M=17 Xlls

Gjithsej 37F 13M * *
Instrumentet

Instrumentet pér mbledhjen e té dhénave kané gené paratesti dhe pastesti, té cilat jané zhvilluar
nga uné.Paratesti pérmbante 13 pyetje me zgjidhje té shuméfishta, prej té cilave nxénsit kané

zgjedhur njé alternativé gé e kané cilésuar si mé té saktén.

Poashtu edhe pastesti pérfshinte 13 pyetje té sé njejtés kategori pyetjesh,té cilat ishin té ngjashme
me pyetjet e paratestit dhe né ndérlidhje me rezultatet e t€ nxénit pér oré té pércaktuara me

planifikimin ditor té oréve mésimore.
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Nxénésit nga té dy grupet i jané nénshtruar pyetjeve té njejta né test fillestar dhe final, pér té béré

krahasimin dhe pér té paré efektin e teknikés qé kemi zbatuar me grupin eksperimental.

Procedurat
Pér realizimin e kétij hulumtimi né rend té paré kam kérkuar leje nga institucionet kompetente

komunale té arsimit né Malishevé dhe drejtoria e shkollés.

Pasi jam dakorduar edhe me profesorin e Iéndés kam caktuar dy klasé nxénésish me té cilét do té
punoja, njérén pér grup kontrollé dhe tjetrén pér grup eksperimental.

Mé tutje kam vazhduar me planifikimin ditor té oréve mésimore, hartimin e rezultateve té té
nxénit, pérzgjedhjen e metodologjive dhe teknikave té punés. Hapi i radhés ishte pérpilimi i
paratestit dhe pastestit brenda kontekstit té pérmbajtjes mésimore dhe né ményré té tillé gé té

siguroja njé matje reale té nxénies sé rezultatetve pér oré nga ana e nxénésve.

Pasi pérfundova kéto procedura, vazhdova me puné duke mbajtur mésim me té dyja klasét.
Paratestit nxénésit i’u nénshtruan né fillim t& orés pér té evidentuar njohurité e tyre paraprake
rreth pérmbajtjes mésimore, ndérsa pastestit né fazén e fundit té orés pér té nxjerrur rezultatet e
hulumtimit dhe pér t¢ mundésuar pérgjigjen e pyetjeve kérkimore dhe vértetimin apo hudhjen e
hipotezave. Né klasén kontrollé né fazén e realizimit té kuptimit zhvillova njé tekniké té
zakonshme té mésimdhénies té njohur si “grupi i ekspertéve”, ndérsa me klasén eksperimentale
teknikén e zgjidhjes sé problemeve nga gjenetika ashtu qé nxénésve u kam dérguar materialet e
caktuara si letér,kompas,laps,pejéza,plasteling,shkopinjé dhe kemi punuar mbi detyrén A: Ndarja
normale kromozomale gjaté mejozés dhe detyrén B: Ndarja jonormale e kromozomeve gjaté
mejozEs I dhe I , dhe pas realizimit t€ orés nxénésve t€ té dy grupeve u &éshté dhéné pér

plotésim testi final.
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IV. ANALIZAE TE DHENAVE DHE REZULTATET

Fillimisht kam analizuar dhe paragitur né ményré deskriptive té€ dhénat e kétij hulumtimi, pérmes
tabelave dhe grafikonéve jané pasgyruar rezultatet e mbledhura me paratest dhe pastest.
Meqgenése té dy grupet i jané nénshtruar pyetjeve té njejta né testin fillestar dhe até final, atéheré

krahasimin e rezultateve té arritura pér secilén pyetje e kam paragitur né vecanti.

Pyetja 1. Mejoza éshté proces i ndarjes sé
gelizave:
25

20

15

10

numri i nxénésve

0 0

a)Germinative b)Somatike c)Gameteve d)Neuroneve

m gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 1.Rezultati i pyetjes sé paré té paratestit

Nga grafikoni i mésipérm tregohet se né pyetjen e paré e cila kérkonte nga nxénésit njohuri
paraprake rreth definimit t& mejozés si proces, 22 nxénés nga grupi kontrollé jané pérgjigjur se
kjo ndarje pérfagéson procesin e ndarjes sé gameteve ndérsa 3 nxénés jané pérgjigjur sakté duke
zgjedhur alternativén nén a). Krahas tyre nga grupi eksperimental 16 nxénés kané zgjedhur

alternativén nén c), 5 nxénés nén a) dhe 4 nxénés nén b).
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Pyetja 2. Si rezultat i mejozés krijohen:

w
o

N
w

N
o

=
o

numri i nxénésve
[y
(5]

0 0 0 0

a)Qelizat trupore b)Qelizat seksuale-
gametet

c)Leukocitet d)Miocitet

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 2.Rezultati i pyetjes sé dyté té paratestit

Pyetja e dyté e paratestit kishte pér géllim té mblidhte informacion rreth njohurive té nxénésve

mbi rezultatin e ndarjes mejotike. Nga grupi kontrollé 24 nxénés jané pérgjigjur se si rezultat i

saj krijohen gelizat seksuale-gametet dhe vetém 1 nxénés ka zgjedhur pér pérgjigje alternativén e

paré té pyetjes. Gjithashtu edhe nga grupi eksperimental shumica e nxénésve jané pérgjigjur

sakté duke zgjedhur alternativén nén b).Grafiku i dyté né ményré té detajuar i prezanton kéto té

dhéna.

Tabela 2.Rezultati i pyetjes sé treté té paratestit

Pyetja 3. Cila nga fjalité e méposhtme éshté pohim i vérteté:

Opsionet: Gr.kontrollé Gr. eksperimental
a)Kromozomet si struktura té 1 nxénés 3 nxénés
dukshme formohen né leptonemé

té profazés | mejotike

b)Kromozomet si struktura té 1 nxénés 5 nxénés
dukshme formohen né
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pachynemé té profazés | mejotike

c)Kromozomet si struktura té
dukshme formohen gjaté

metafazés

17 nxénés

d)Kromozomet si struktura té
dukshme formohen gjaté
telofazés

23 nxénés

Sic tregohet edhe né tabelén mé lart, né pyetjen e treté té paratestit qé ndérlidhet me analizén e

ndryshimeve kromozomale qé ndodhin gjaté fazave té mejozés, e gé kérkon njohuri paraprake

analitike té nxénésve, nga grupi kontrollé pjesa mé e madhe e nxénésve kané zgjedhur pér

pérgjigje opsionin sipas té cilit kromozomet si struktura té dukshme formohen gjaté telofazés

mejotike, ndérsa nga grupi eksperimental shumica e nxénésve kané zgjedhur opsionin nén c).

Pyetja 4. Né cilén nga fazat e profazés | ndodh
sinapsisi:

14

12

10

numri i nxénésve

a)Né dijakinezé

m gr.kontrollé

b)Né zygonemé

142
15

m gr.eksperimental

c)Né pachynemé

d)Né diploten

Figura 3.Rezultati i pyetjes sé katért té paratestit

Né pyetjen “Né cilén nga fazat e profazés I ndodh sinapsisi?”, nga grupi kontrollé 11 nxénés jané

pérgjigjur sakté duke selektuar pér pérgjigje alternativén e dyté, 10 nxénés jané pérgjigjur nén c)

dhe 4 nxénés nén a). Ndérsa nga grupi eksperimental 13 nxénés jané pérgjigjur sakté dhe té tjerét

kané zgjedhur alternativa té tjera gé jané paragitur né grafikonin qé pasgyron rezultatin e pyetjes.
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Pyetja 5. Pachynema e profazés | mejotike,

karakterizohet nga ndérrimi i pjeséve té vogla té
kromozomeve homologe té vendosura kundruall,

gé njihet si:

13

13

0

a)Rekombinacion

m gr.kontrollé

b)Krosingover

12

0

0

c)Sinapsis

H gr.eksperimental

Figura 4.Rezultati i pyetjes sé pesté té paratestit

d)Shkémbim

Né pyetjen e radhés né paratest, 13 nxénés nga grupi kontrollé jané pérgjigjur se pachynema e

profazés | mejotike karakterizohet nga ndérrimi i pjeséve té vogla té kromozomeve homologe té

vendosura kundruall gé njihet si krosingover, ndérsa nga grupi eksperimental té njejtén pérgjigje

e kané dhéné 12 nxénés. Figura 4 i paraget né ményré ilustrative dhe konkrete té dhénat rreth

késaj pyetjeje.

Tabela 3.Rezultati i pyetjes sé gjashté té paratestit

Pyetja 6. Kromozomet ndodhen né boshtin ekuatorial gjaté:

Opsionet: Gr.kontrollé Gr.eksperimental
a)Telofazés * *

b)Anafazés 3 nxénés 16 nxénés
c)Profazés 11 nxénés 0 nxénés
d)Metafazés 11 nxénés 9 nxénés
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Ashtu sikurse jané paragitur né tabelén e mésipérme, né pyetjen e radhés né paratest 11 nxénés

nga grupi kontrollé jané pérgjigjur se kromozomet ndodhen né boshtin ekuatorial gjaté profazés

dhe 11 té tjeré gjaté metafazés, ndérsa 3 nxénés pér alternativén nén b).

Né anén tjetér nga grupi eksperimental 16 nxénés kané zgjedhur alternativén nén b) si pérgjigje

té sakté té pyetjes, ndérsa 9 nxénés jané pérgjigjur sakté pér alternativén e fundit.

numri i nxénésve

25

20

15

10

Pyetja 7.Ndarja e paré mejotike njihet si :

a)Ndarje b)Ndarje c)Ndarje d)Mitozé mejotike
ekuacionale jonormale reduksionale

m gr.kontrollé  mgr.eksperimental

Figura 5.Rezultati i pyetjes sé shtaté té paratestit

Né vazhdimési té pyetjeve té paratestit, né té shtatén me radhé, e cila kérkonte informacion nga

nxénésit mbi pérkufizimin e ndarjes sé paré mejotike si ndarje ekuacionale, jonormale,

reduksionale apo mitozé mejotike. Dhe nga grupi kontrollé shumica e nxénésve jané pérgjigjur

pér alternativén e fundit, 4 pér alternativén nén c) dhe 1 nén a). Kurse nga grupi eksperimental 5

nXénés jané pérgjigjur sakté nén c), 15 nén d) dhe 5 nén a).
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Pyetja 8. Nése né mejozé hyn njé gelizé 2n=4, sa
geliza té reja krijohen:
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N
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[Eny
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12

=
o

numri i nxénésve

a)2 b)3 c)6 d)4

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 6.Rezultati i pyetjes sé teté té paratestit

Né pyetjen e radhés gé synonte mbledhjen e informatave mbi njohurité e nxénésve rreth numrit
té geliza té reja qé krijohen me mejozé, nga grupi kontrollé vetém dy nxénés jané pérgjigjur
sakté, ndérsa nga grupi eksperimental 12 nxénés. Pjesa tjetér e nxénésve kané rrumbullaksuar

alternativat e tjera gé jané treguar né figuré.
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Pyetja 9. Gametet gé krijohen si rezultat i
mejozés kané numér té kromozomeve:
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o N b OO

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 7.Rezultati i pyetjes sé nénté té paratestit

Pyetja e nénté e paratestit kérkonte evidentimin e njohurive ekzistuese té nxénésve né lidhje me
numrin e kromozomeve gé pérmbajné gamete e krijuara me mejozé. 11 nxénés nga grupi
kontrollé jané pérgjigjur sakté dhe 14 gabim, duke I&né té kuptojmé se nxénésit mesatarisht
kishin njohuri paraprake rreth késaj pyetjeje. Ndérsa nga té dhénat e mbledhura né klasén
eksperimentale shohim se vetém 6 nxénés kané zgjedhur pér pérgjigje opsionin nén b), shumica

opsionin nén a) dhe 1 nxénés nén c).

Tabela 4.Rezultati i pyetjes sé dhjeté té paratestit

Pyetja 10. Mejoza si proces éshté i réndésishém sepse:

Opsionet: Gr.kontrollé Gr.eksperimental

a)Siguron mbajtjen e numrit 6 nxénés 9 nxénés
konstant té kromozomeve nga
gjeneracioni né gjeneracion te

lloji i caktuar

b)Me kété proces mundésohet | 13 nxénés 1 nxénés
pérfitimi i garniturave té plota
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kromozomike te gelizat

somatike

c)Eshté proces gé ka rol 6 nxénés *

termorregullues né geliza

d)Eshté ndarje direkte e * 15 nxénés

gelizave

Rezultati pér pyetjen e dhjeté té paratestit &shté prezantuar né tabelén 4, prej nga vérejmé se
numri mé i madh i nxénésve nga té dyja klasét nuk kané njohuri mbi réndésiné e mejozés pér

organizmin dhe jetén.

Pyetja 11. Né rastet kur gelizat pérmbajné numér
té caktuar té garniturave komplete té
kromozomeve kemi té béjmé me:
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10

numri i nxénésve

-
S

a)Mitozé b)Euploiditet c)Aneuploiditet  d)Monoploiditet

H gr.kontrollé  ®gr.eksperimental

Figura 8.Rezultati i pyetjes sé njémbédhjeté té paratestit

Nga grafiku shohim se pér pyetjen e njémbédhjeté té paratestit, njohurité e nxénésve nga té dyja
klasét kané gené té mangéta, pasi pjesa mé e madhe e tyre pér pérgjigje kané zgjedhur

alternativén e paré té késaj pyetjeje.
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Tabela 5.Rezultati i pyetjes sé dymbédhjeté té paratestit

Pyetja 12. Kur né kariotip mungon apo é&shté i tepért njé kromozom, atéheré themi se kemi té

béjmé me:

Opsionet Gr.kontrollé Gr.eksperimental
a)Aneuploiditet * 3 NXénés
b)Euploiditet 5 nxénés 6 NXénés
c¢)Transformim 2 NXénés 11 nxénés
d)Inversion 18 nxénés 5 nxénés

Edhe né pyetjen né vazhdim té paratestit njohurité paraekzistuese té nxénésve né lidhje me

pérmbajtjen e pyetjes kané gené té mangéta, sepse prej té dy grupeve vetém 3 nxénés kané

rrethuar pér pérgjigje alternativén e sakté té pyetjes. Tabela 5 tregon né detaje rezultatin pér

secilin grup.
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Pyetja 13. Gjaté mejozés normale nga njé qgelizé
2n=4, krijohen 4 geliza qé kané numér té

kromozomeve:
16 15
14 13
o 12
2
@ 10
H))
g 8
£ 6
=
€ 4
2 1
0 0
0 I
a)n=2 b)n=4 c)n=3 d)n=7

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 9.Rezultati i pyetjes sé trembédhjeté té paratestit

Né pyetjen e fundit té testit fillestar, kam paré té arsyeshme té mbledh té dhéna pér njohurité e
nxénésve mbi numrin e kromozomeve gé pérmbajné gelizat e reja té krijuara me ndarje mejotike.
Si¢ shihet né grafikon 10 nxénés nga grupi kontrollé dhe 3 nga grupi eksperimental kané dhéné
pérgjigje té sakté, ndérsa shumica e nxénésve nga grupi kontrollé kané zgjedhur alternativén nén

b), dhe nga grupi eksperimental alternativén nén c).

Ngjashém me pyetjet e paratestit, né pérputhje me rezultatet e té€ nxénit pér oré mésimore jané
pérpiluar edhe pyetjet e testit final. Né vijim jané paragitur rezultatet pér secilén pyetje nga ky

test dhe pérshkrimi i tyre.

Tabela 6.Rezultati i pyetjes sé paré té pastestit

Pyetja 1. Mejoza pérfagéson:

Opsionet Gr.kontrollé Gr.eksperimental

a)Procesin e krijimit té 25 nxénés 25 nxénés

gelizave seksuale-gameteve

b)Procesin e ndarjes sé * *
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gelizave trupore

c)Ményré té shumimit seksual | * *

té organizmave shumégelizoré

d)Ndarje té drejtpérdrejté té * *

gelizave

Né pyetjen e paré té gjithé nxénésit e té dyja klaséve jané pérgjigjur sakté, duke e pérkufizuar

mejozén si proces té krijimit té gelizave seksuale-gameteve.

Tabela 7.Rezultati i pyetjes sé dyté té pastestit

Pyetja 2. Procesi i puthitjes sé kromozomeve homologe quhet:

Opsionet Gr.kontrollé Gr.eksperimental

a)Sinapsis dhe ndodh gjaté | 22 nxénés 25 nxéneés
zygonemés sé profazés |

mejotike

b)Krosingover dhe ndodh | 3 nxénés *

gjaté pachynemés sé profazés

| mejotike
c)Rekombinim * *
d)Inversion * *

Nga tabela shihet gé né pyetjen e dyté té pastestit rezultat té miré kané treguar nxénésit nga té dy

grupet, vetém 3 prej tyre nga grupi kontrollé nuk jané pérgjigjur sakté né kété pyetje.
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Pyetja 3. Né anafazén | mejotike prej tetradave
formohen:

w
o

N
w

N
o

numri i nxénésve
=
(0]

10
5 4
0 1 0 0 - 0
0 —
a) 4 dijade b) 3 kromozome c) 2 dijade d) 2 bivalenté
homologe

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 10.Rezultati i pyetjes sé treté té pastestit

Ashtu si¢ ilustron grafiku i mésipérm, edhe né pyetjen e treté té pastestit nxénésit kané treguar

rezultat t& miré, me njé diferencé té vogél mé pozitive tek nxénésit e grupit eksperimental.
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Pyetja 4. Né anafazén Il mejotike prej secilés

dijade krijohen:
30
25 24 23
g
220
[=
HJ)
g 15
g 10
c
5 2
0 1 0 0 0
0
a) Nga 2 monade  b) Nga 3 gifte c) 4 dijade d) 4 monade
kromozomesh
johomologe

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental
Figura 11.Rezultati i pyetjes sé katért té pastestit
Né pyetjen e radhés né pastest, rezultat té& dallueshém pozitiv kané treguar nxénésit e klasés
eksperimentale té cilét kané punuar me teknikén e zgjidhjes sé problemeve, né krahasim me

klasén kontrollé. Shihet se nxénésit e klasés eksperimentale kané zotéruar mé miré rezultatet e té

nxénit pasi kané véné né zbatim teknikén e lartpérmendur.
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Pyetja 5. Krosingoveri ndodh ndérmjet pjeséve

te:
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22
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[
H
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Ho)
x
c
‘= 10
£
3
c
5
0
a)Kromozomeve b)Kromozomeve c)Sinapsiseve d)Kijazmave
johomologe homologe

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 12.Rezultati i pyetjes sé pesté té pastestit

Né pyetjen gé tenton té mbledh informata mbi até gé nxénésit kané pérvetésuar gjaté realizimit té
orés mésimore me teknika té ndryshme, e gé konkretisht kérkon pérgjigje rreth shkémbimit té
materialit gjenetik ndérmjet pjeséve té kromozomeve, nxénésit e klasés eksperimentale kané
treguar rezultat mé té larté, 22 prej tyre jané pérgjigjur sakté dhe vetém 3 nxénés kané zgjedhur
opsionet e tjera té pyetjes. Nga klasa kontrollé vetém 7 nxénés me pérgjigjet e tyre tregojné

arritje té rezultateve té té nxénit,ndérsa té tjerét 1éné pér té déshiruar.
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Pyetja 6. Né cilén prej fazave té mejozés zhduket

bérthama:
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x
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£ 7
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1 2 _ 1
0
0
a)Metafazé | b)Anafazé | c)Telofazé | d)Profazé |

H gr.kontrollé  m gr.eksperimental

Figura 13.Rezultati i pyetjes sé gjashté té pastestit

Né pyetjen: “Né cilén prej fazave té mejozés zhduket bérthama?”, nga klasa eksperimentale pjesa
mé e madhe e nxénésve jané pérgjigjur sakté, ndérsa nga klasa kontrollé vetém 1 nxénés. Grafiku

mé larté prezanton rezultatin e késaj pyetjeje dhe zgjedhjet e nxnésve.
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Pyetja 7. Rezultat i mejozés jané gametet gé
pérmbajné numér té kromozomeve:
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numri i nxénésve

b) 2n

m gr.kontrollé

c)4n

H gr.eksperimental

d) 6n

Figura 14.Rezultati i pyetjes sé shtaté té pastestit

Pyetja e radhés kérkonte informacion mbi njohurité e nxénésve rreth numrit t&¢ kromozomeve qé

pérmbajné gametet e krijuara me mejozé. Shumica e nxénésve nga klasa eksperimentale jané

pérgjigjur sakté, duke zgjedhur alternativén e paré té pyetjes sipas sé cilés gametet pérmbajné

numér haploid té kromozomeve, ndérsa 4 nxénés té késaj klase kané dhéné pérgjigje té tjera qé

jané shfaqur né grafikon. Nga ana tjetér nga klasa kontrollé 14 nxénés jané pérgjigjur sakté dhe

11 té tjeré gabim.

Tabela 8.Rezultati i pyetjes sé teté té pastestit

Pyetja 8. Euploidia éshté:

Opsionet Gr.kontrollé Gr.eksperimental
a)Proces i ndarjes  Sé | 4 nxénés *

drejtpérdrejté té gelizave

b)Ndérrim né numér té disa | 16 nxénés *

kromozomeve
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c)Ményré artificiale e | 1 nxénés 1 nxénés
shumimit té gelizave
d)Ndérrim  né numrin e | 4 nxénés 24 nxénés

garniturave kromozomale

Qéllimi im né kété pyetje té paratestit ka gené qé nxénésit t&¢ mund té béjné dallimin ndérmjet

ndérrimeve kromozomale né kuadér té garniturave kromozomale dhe ndérrimeve né numér té

kromozomeve. Gjaté fazés sé realizimit té orés mé klasén eksperimentale kemi zhvilluar

aktivitetet problemore dhe nxénésit kané pasur mundési gé lehtésisht t’i dallojné kéto ndérrime

né materialin gjenetik gjaté fazave té mejozés. Prandaj né krahasim me klasén kontrollé si¢ éshté

béré e garté edhe né tabelén 8, nxénésit e klasés eksperimentale kané arritur rezultat mé té larté.

Tabela 9.Rezultati i pyetjes sé nénté té pastestit

Pyetja 9. Aneuploidia éshté:

Opsionet Gr.kontrollé Gr.eksperimental
a)Ndérrim né numér té disa | 3 nxénés 19 nxénés
kromozomeve

b)Proces i ndarjes  sé | 1 nxénés *

drejtpérdrejté té gelizave

c)Ndérrim  né numrin e | 19 nxénés 4 nxéneés
garniturave kromozomale

d)Ményré artificiale e | 2 nXxénés 2 NXénés

shumimit té gelizave

Nga klasa kontrollé shumica e nxénésve né pyetjen e nénté kané zgjedhur pér pérgjigje

alternativén nén c), 1 nén b) dhe 2 nén d), ndérsa 3 nxénés jané pérgjigjur sakté duke zgjedhur

opsionin nén a). Ndérkaq nga klasa eksperimentale 19 nxénés jané pérgjigjur sakté dhe pjesa

tjetér kané zgjedhur alternativa té tjera.
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Pyetja 10. Né rastin e poliploidisé-si pasojé e
mosndarjes sé kromozomeve gjaté anafazés
mejotike, mund té krijohen zigotat me gjenom:
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numri i nxénésve

a) 2n+n, 2n+2n b)n+n c)2n+1 d)2n-1

H gr.kontrollé  ®gr.eksperimental

Figura 15.Rezultati i pyetjes sé dhjeté té pastestit

Njé pyetje tjetér gé e kam paré té arsyeshme t’a vendosi né pérfshirje té pastestit &shté edhe kjo e
radhés e paragitur né grafikun mé larté, sipas sé cilés kérkohet evidentimi i té kuptuarit dhe té
analizuarit té nxénésve mbi gjenomet e zigotave gé mund té krijohen kur nuk arrihet gé té béhet
ndarja e kromozomeve né anafazat mejotike. Grupi eksperimental kané treguar rezultat mé té

larté pozitiv krahasuar me grupin kontrollé.

Tabela 10.Rezultati i pyetjes sé njémbédhjeté té pastestit

Pyetja 11. Mejoza si proces éshté i réndésishém sepse:

Opsionet Gr.kontrollé Gr.eksperimental

a)Siguron mbajtjen e numrit | 12 nxénés 23 nxénés
konstant t¢ kromozomeve nga
gjeneracioni né gjeneracion te

lloji i caktuar

b)Me kété proces mundésohet | 2 nxénés 1 nxénés
pérfitimi i garniturave té plota

kromozomike te  qelizat
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somatike

C)Eshté proces gé ka rol | 11 nxénés 1 nxénés

termorregullues né geliza

d)Eshté ndarje direkte e |* *

gelizave

Ndérlidhur me rezultatin e treté té té nxénit pér oré mésimore, gé kishte pér bazé té vlerésuarit e

réndésisé sé mejozés pér jetén, éshté pyetja e njémbédhjeté e pastestit.

Nga tabela 10 shihet se numér mé i madh i nxénésve nga grupi eksperimental e kané pércaktuar
drejt réndésiné e kétij procesi, kurse nga grupi kontrollé 12 nxénés e kané pasur té garté

réndeésing e tij.

Pyetja 12. Si pasojé e mosndarjes sé
kromozomeve homologe gjaté mejozés |,
krijohen 4 geliza me numér té kromozomeve:
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geliza (n-1) gelizé (n+1) geliza (n-1)

H gr.kontrollé  ®gr.eksperimental

Figura 16.Rezultati i pyetjes sé dymbédhjeté té pastestit

Rezultati i pyetjes sé dymbédhjeté té pastestit éshté paraqitur né figurén 16, ku éshté ilustruar se
nxénésit nga grupi eksperimental kané gené né gjendje té analizojné ndryshimet gé ndodhin kur
né anafazén e paré mejotike nuk arrijné té ndahen normalisht kromozomet homologe dhe si

pasojé e késaj ndryshohet materiali gjenetik i gelizave té reja té krijuara. Andaj shohim se 18 prej
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nxénésve té kétij grupi jané pérgjigjur sakté, ndérsa 7 té tjeré gabim; nga grupi kontrollé asnjé

nxénés nuk ka zgjedhur pér pérgjigje alternativén e sakté té pyetjes.

Pyetja 13. Si pasojé e mosndarjes sé kromatideve
motra gjaté mejozés Il, krijohen 4 geliza me
numér té kromozomeve:
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geliza (n-1) gelizé (n+1) gelizé (n-1), 1
gelizé (n+1)

H gr.kontrollé  ®gr.eksperimental

Figura 17.Rezultati i pyetjes sé trembédhjeté té pastestit

Edhe pyetja e fundit e pastestit ngjashém sikurse pyetja paraprake, synonte mbledhjen e té
dhénave mbi té kuptuarit e ndryshimeve kromozomale gjaté mejozés jonormale té gelizave,

konkretisht se ¢cka ndodh kur né mejozén Il kromatidet motra nuk ndahen normalisht.

Té dhénat e kétij testi tregojné se nxénésit e grupit eksperimental edhe né kété pyetje kané
treguar rezultat me té larté, duke u pérgjigjur se si pasojé e njé mosndarjeje té tillé 2 nga qgelizat e

reja té krijuara me mejozé kané numér té kromozomeve n=2, 1 gelizé n-1 dhe 1 gelizé n+1.

Pérve¢ analizés deskriptive té té dhénave té kétij hulumtimi, pér té i’u pérshtatur nivelit té
studimeve kam realizuar edhe analiza inferenciale si¢ éshté ANOVA pérmes programit excel,
dhe nga kéto analiza pérve¢ pércaktimit té mesatares aritmetike, devijimit standard dhe variancés
ndérmjet grupit kontrollé dhe eksperimental, gjithashtu kam testuar edhe hipotezén kryesore té

hulumtimit, pér té cilén né saje té vlerés “p” kam arritur té& konstatoj nése éshté vértetuar apo jo.
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Tabela 11.Vlerat statistikore té grupit kontrollé dhe grupit eksperimental

Mesatarja 13.2 18.64

SD 4.74341649 6.190584248
N=? 25 25

Variance 22.5 38.32333333

Tabela 12.Rezultatet e analizés sé té dhénave me ANOVA

SUMMARY

Groups Count Sum Average Variance
Piket (Pastesti; Gr.kontrollé 25 330 13.2 22.5
Piket (Pastesti; 25 466 18.64 38.3233333

Gr.eksperimental)

ANOVA

Source of Variation SS df MS F P-value F crit
Between Groups 369.92 1 369.92 12.1637529 0.00105327 4.04265213
Within Groups 1459.76 48 30.4116667
Total 1829.68 49
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V. DISKUTIMI DHE KONKLUDIMET

Qéllimi 1 kétij studimi ishte té zbulojé se si dhe sa e ndikon nivelin e arritjeve té nxénésve,
zbatimi i detyrave problemore me njési mésimore nga biologjia, dhe rezultatet tregojné se kjo
tekniké bashkékohore e mésimdhénies i ndikon pozitivisht arritjet akademike té nxénésve dhe e
rrit dukshém nivelin e pérvetésimit té rezultateve té t€ nxénit. Ashtu si¢ éshté béré e qarté né
kapitullin e rezultateve té hulumtimit, nxénésit e grupit eksperimental me té cilét jané zhvilluar
aktivitete problemore dhe detyra problemore gjaté shtjellimit té njésisé mésimore “Mejoza”,
kané treguar rezultate mé té larta né testin final krahasuar me grupin e kontrollit me nxénésit e té

cilit e njejta njési mésimore éshté shtjelluar pérmes teknikés “Grupi i ekspertéve”.

Nga analizat inferenciale me programin ANOVA, vlera p=0.001 tregon se ndérmjet grupit
kontrollé dhe eksperimental ka dallim signifikant né kontekstin e té arriturave té nxénésve, cka
n’a bén té garté se hipoteza e hulumtimit konfirmohet, pra zbatimi i detyrave problemore né
I&ndén e biologjisé, ka ndikim pozitiv né arritjet e nxénésve dhe né zotérimin e rezultateve té té
nxénit. Nga kéto analiza dalin edhe pérgjigjet pér pyetjet e hulumtimit, domethéné ndikimi i
detyrave problemore gjaté shtjellimit té pérmbajtjeve nga biologjia, né arritjen e rezultateve té té
nxénit té nxénésve éshté pozitiv dhe ka dallim signifikant ndérmjet arritjeve té nxénésve nga
grupi i kontrollit dhe grupi eksperimental i cili i nénshtrohet teknikés sé zgjidhjes sé problemeve;
nxénésit nga grupi eksperimental kané treguar nivel mé té larté té rezultateve té arritura né

pastest, né krahasim me grupin e kontrollit.

Nga literatura e shgyrtuar mbi hulumtimet ndérkombétare té fokusuara né té njejtén fushé, éshté
njé studim i realizuar né Universitetin e shkencave dhe teknologjisé ne Kenya, né departamentin
e edukimit té shkencave dhe matematikés. Sipas hipotezés, gjetjet e kétij studimi jané pohuese té
njé efekti domethénés té gasjes sé mésimdhénies sé zgjidhjes sé problemeve nga matematika.
Ato jané né favor té studentéve té ekspozuar ndaj késaj gasjeje.Statistikat konkluzionale kané
zbuluar se ka pasur dallime ndérmjet rezultateve mesatare té marra nga studentét né grupet e
trajtimit me teknikén MPS (1 & 3) dhe atyre té grupeve té kontrollit (2 & 4) gé ishin statistikisht
té réndésishme. Rezultatet tregojné se mjedisi i klasés MSP(klasa gé i ishté nénshtruar zgjidhjes
sé problemve) ishte i favorshém pér té mésuarit kuptimploté. Kjo gasje ofroi mundési té

pérshtatshme pér komunikim ndérpersonal, ndérveprime dhe marrédhénie mes djemve dhe
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vajzave. Kjo éshté arsyeja pse studentét né grupet e trajtimit patén pérfitime té konsiderueshme

té té mésuarit ndryshe nga ata né grupet e kontrollit (Mutange, 2020).

Njé tjetér studim ndérkombétar kishté pér géllim kryesor té hulumtonte efektet e pérdorimit té
metodés sé zgjidhjes sé problemeve né arritjet e nxénésve né mésimdhénien e matematikés né
nivelin fillor. Né studim u pérdor dizajni paratest pastest. Rezultatet u analizuan duke pérdorur
mesataren, devijimin standard dhe t-test. Nga gjetjet u vu re se pérdorimi i metodés sé zgjidhjes
sé problemeve rriti arritjet e nxénésve né matematiké. Rezultati tregoi se kishte dallim té madh
ndérmjet efektivitetit t¢ metodés tradicionale t¢ mésimdhénies dhe metodés sé zgjidhjes sé
problemeve né mésimdhénien e matematikés né nivelin fillor. Studimi rekomandoi gé mésuesit
té inkurajohen té pérdorin metodén e zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e koncepteve
matematikore si grupi, trajtimi i informacionit dhe gjeometria etj. Duhet té organizohen trajnime
té rregullta, seminare pér mésuesit gé t'u japin atyre njohuri dhe kuptim té té nxénit té bazuar né
problem (Ali, Dad, Agila, & Anwar, 2010).

Njé studim i realizuar né Western Mindanao State University, vlerésoi gatishmériné
matematikore té studentéve dhe hetoi nése gasja modulare né mésimdhénien e zgjidhjes sé
problemeve matematikore e fokusuar né aftésité metakognitive éshté mé e miré se mésimdhénia
konvencionale. Ai pérdori njé dizajn paratest-posttest me grupe statike, me pérkatésisht 144 dhe
146 studenté pér grupin e kontrollit dhe até eksperimental. Njé test i matematikés i bazuar né
TIMSS u pérdor pér té vlerésuar gatishméring, ndérsa njé test pér zgjidhjen e problemeve u
pérdor pér aftésiné né zgjidhjen e problemeve. Té dy grupet treguan njé nivel mesatar té
gatishmérisé matematikore. Gjithashtu, grupi eksperimental tregoi aftési dukshém mé té larta né
zgjidhjen e problemeve sesa grupi i kontrollit. Késhtu, grupi eksperimental tregoi aftési mé té
mira metakognitive (Go Silk, Go Silk, & Somblingo, 2015).

Qéllimi i hulumtimit té kryer né University of Central Florida nuk ishte krijimi i njé metode té re
té mésimdhénies, por pér té paré se si strategjité e mésimdhénies pér zgjidhjen e problemeve do
té ndikonin tek nxénésit e shkollave t¢ mesme. Nxénésit u udhézuan dhe iu dhané mjetet pér té
gené zgjidhés té suksesshém té problemeve. Né fund, ai doli té ishte njé mjet me ndikim pér

mésimin e matematikés sé shkollés sé mesme (Klingler, 2012).
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Ngjashém me té gjeturat e hulumtimeve té cituara mé larté, edhe studimi im gjeti se zbatimi i

gasjes sé zgjidhjes sé problemeve ndikon né arritje mé té larta té sukseseve né mésimnxénie.

Kufizimet e studimit

Gjaté realizimit té punés hulumtuese me nxénés pér shkak té gjendjes pandemike né té cilén
ndodheshim, orét mésimore ishin me orar mé té shkurtér gé mé ka véné né sprové dhe mé nxiti
pér té béré planifikime strikte pér té gjitha fazat e oréve dhe mé pamundésoi qé me getési t’a
realizoja punén pa mos pasur shumé problem kohén ashtu si¢ e kisha. Vendosa gé kété t’a
pérmendi né kufizimet e studimit pér shkak se pér té realizuar aktivitete problemore me nxénés
nevojitet mé shumé kohé dhe duhet gené si mésimdhénésit ashtu edhe nxénésit larg presionit
kohor.

Hulumtimet né té ardhmen

Sugjeroj gé hulumtime té tilla té realizohen edhe né fusha té tjera kurrikulare né vendin toné, né
ményré gé té fitojmé pasqyrime té sakta té gjendjes aktuale té pérdorimit gjithnjé mé té madh té
metodave dhe teknikave konvencionale té mésimdhénies, dhe t’i krahasojmé me qasje

bashkékohore dhe efektive si¢ ishte gasja e zgjidhjes sé problemeve gé u trajtua né kété studim.

Implikimet praktike nga studimi

Rezultatet e kétij studimi mé sé shumti na hyjné né puné té gjithé neve gé jemi té pérfshiré né
fushén e arsimit apo synojmé té béhemi pjesé e saj né té ardhmen. Megenése nga analizat e té
dhénave té mbledhura u arrit konkludimi se teknika e zgjidhjes sé problemeve ka ndikim té
theksuar pozitiv né arritjen e rezultateve té té nxénit t& nxénésve, kjo mund té shérbejé si njé
ményré informimi dhe vetédijésimi té arsimtaréve jo vetém biologé, pér réndésiné e zbatimit té

saj gjaté punés sé pérditshme gé béjné me nxénésit.
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Shtojcat: Instrumentet e hulumtimit

Shtojca A: Paratesti

Ky test i shérben géllimit té hulumtimit té tezés sé masterit té titulluar: “Zgjidhja e detyrave
problemore né léndén e biologjisé dhe ndikimi i tyre né rezultatet e té nxénit”, gé
realizohet né kuadér té Fakultetit té Edukimit, programit: Master i mésimdhénies Iéndore me
specializim né biologji.

Pérgjigjet tuaja do té shfrytézohen vetém pér géllimet e kétij studimi dhe té dhénat tuaja do
té mbeten rigorozisht anonime.

Testi éshté i llojit me pérgjigje té shuméfishta dhe ju duhet té zgjidhni vetém njérén prej tyre
gé e mendoni si pérgjigje té sakté té pyetjes.

Ju faleminderit!

Emri dhe mbiemri: Gjinia: Mosha:
Klasa: Vendbanimi:
Pyetjet:

1. Mejoza éshté proces i ndarjes sé gelizave:
a) Germinative
b) Somatike
c) Gameteve
d) Neuroneve

2. Sirezultat i mejozés krijohen:
a) Qelizat trupore
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b) Qelizat seksuale(gametet)
c) Leukocitet
d) Miocitet

. Cila nga fjalité e méposhtme éshté pohim i vérteté:

a) Kromozomet si struktura té dukshme formohen né leptonemé té Profazés |
mejotike

b) Kromozomet si struktura té dukshme formohen né pachynemé té Profazés I
mejotike

c) Kromozomet si struktura té dukshme formohen gjaté metafazés

d) Kromozomet si struktura té dukshme formohen gjaté telofazés

Né cilén nga fazat e profazés | ndodh sinapsisi:
a) N&é dijakinezé
b) Né zygonemé
c) Né pachynemé
d) Né diploten

. Pachynema e profazés | mejotike karakterizohet nga ndérrimi i pjeséve té vogla té
kromozomeve homologe té vendosura kundruall, gé njihet si:
a) Rekombinacion
b) Krosingover
c) Sinapsis
d) Shkémbim
Kromozomet ndodhen né boshtin ekuatorial gjaté:
a) Telofazés
b) Anafazés
c) Profazés
d) Metafazés

Ndarja e paré mejotike njihet si:
a) Ndarje ekuacionale
b) Ndarje jonormale
¢) Ndarje reduksionale
d) Mitozé mejotike

Nése né mejozé hyn njé gelizé 2n=4, sa geliza té reja krijohen:
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d) 4

9. Gametet gé krijohen si rezultat i mejozés kané numér té kromozomeve:
a) Diploid
b) Haploid
c) Poliploid
d) Triploid

10. Mejoza si proces éshté i réndésishém sepse:
a) Siguron mbajtjen e numrit konstant té kromozomeve nga gjeneracioni né
gjeneracion te lloji i caktuar
b) Me kété proces mundésohet pérfitmi i garniturave té plota kromozomike te gelizat
somatike
c) Eshté proces qé ka rol termorregullues né geliza
d) Eshté ndarje direkte e gelizave

11. Né rastet kur gelizat pérmbajné numér té caktuar té garniturave komplete té
kromozomeve kemi té béjmé me:
a) Mitozé
b) Euploiditet
c) Aneuploiditet
d) Monoploiditet

12. Kur né kariotip mungon apo éshté i tepért njé kromozom atéheré themi se kemi:
a) Aneuploiditet
b) Euploiditet
c) Transformim
d) Inversion

13. Gjaté mejozés normale nga njé gelizé 2n=4, krijohen 4 geliza gé kané numér té
kromozomeve:
a) n=2
b) n=
c) n=
d) n=

~N w b~
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Shtojca B: Pastesti

Ky test i shérben géllimit té hulumtimit té tezés sé masterit té titulluar: “Zgjidhja e detyrave
problemore né léndén e biologjisé dhe ndikimi i tyre né rezultatet e té nxénit”, gé
realizohet né kuadér té Fakultetit t&é Edukimit, programit: Master i mésimdhénies Iéndore me
specializim né biologji.

Pérgjigjet tuaja do té shfrytézohen vetém pér géllimet e kétij studimi dhe té dhénat tuaja do
té mbeten rigorozisht anonime.

Testi éshté i llojit me pérgjigje té shuméfishta dhe ju duhet té zgjidhni vetém njérén prej tyre
gé e mendoni si pérgjigje té sakté té pyetjes.

Ju faleminderit!

Emri dhe mbiemri: Gjinia: Mosha:

Klasa: Vendbanimi:

Pyetjet:

1. Mejoza pérfagéson:
a) Procesin e krijimit té gelizave seksuale-gameteve
b) Procesin e ndarjes sé gelizave trupore
c) Meényré té shumimit seksual té organizmave shuméqelizoré
d) Ndarje té drejtpérdrejté té gelizave

2. Procesi i puthitjes sé kromozomeve homologe quhet:
a) Sinapsis dhe ndodh gjaté zygonemés sé profazés | mejotike
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b) Krosingover dhe ndodh gjaté pachynemés sé profazés | mejotike
c) Rekombinim
d) Inversion

. Né anafazén | mejotike prej tetradave formohen:

a) 4 dijade

b) 3 kromozome homologe
c) 2dijade

d) 2 bivalenté

. Né anafazén Il mejotike prej secilés dijade krijohen:

a) Nga 2 monade

b) Nga 3 ¢ifte kromozomesh johomologe
c) 4dijade

d) 4 monade

. Krosingoveri ndodh ndérmjet pjeséve té :

a) Kromozomeve johomologe
b) Kromozomeve homologe
c) Sinapsiseve
d) Kijazmave

. Né cilén prej fazave té mejozés zhduket bérthama:

a) Metafazé |
b) Anafazé |
c) Telofazé |
d) Profazé |

. Rezultat i mejozés jané gametet qé pérmbajné numér té kromozomeve:

a) n
b) 2n
c) 4n
d) 6n

. Euploidia éshté:

a) Proces i ndarjes sé drejtpérdrejté té gelizave

b) Ndérrim né numér té disa kromozomeve

c) Meényré artificiale e shumimit té gelizave

d) Ndérrim né numrin e garniturave kromozomale
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10.

11.

12.

13.

Aneuploidia éshté:
a) Ndérrim né numér té disa kromozomeve
b) Proces i ndarjes sé drejtpérdrejté té gelizave
c) Ndérrim né numrin e garniturave kromozomale
d) Meényré artificiale e shumimit té gelizave

NEé rastin e poliploidisé-si pasojé e mosndarjes sé kromozomeve gjaté anafazés mejotike,
mund té krijohen zigotat me gjenom:

a) 2n+n, 2n+2n

b) n+n

c) 2n+l

d) 2n-1

Mejoza si proces éshté i réndésishém sepse:
e) Siguron mbajtjen e numrit konstant té kromozomeve nga gjeneracioni né
gjeneracion te lloji i caktuar
f) Me kété proces mundésohet pérfitmi i garniturave té plota kromozomike te gelizat
somatike
g) Eshté proces gé ka rol termorregullues né geliza
h) Eshté ndarje direkte e gelizave

Si pasojé e mosndarjes sé kromozomeve homologe gjaté mejozés I, krijohen 4 geliza me
numér té kromozomeve:

a) 2 geliza (n+1), 2 geliza (n-1)

b) 3geliza (n-1), 1 gelizé (n+1)

c) 2geliza (2n), 2 geliza (n-1)

d) 4qgelizan

Si pasojé e mosndarjes sé kromatideve motra gjaté mejozés I, krijohen 4 geliza me
numér té kromozomeve:

a) 2 geliza (n+1), 2 geliza (n-1)

b) 3qeliza (n-1), 1 gelizé (n+1)

¢) 2geliza (n=2), 1 gelizé (n-1), 1 gelizé (n+1)

d) 4 gelizan=2
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