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Abstrakti

Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé éshté njé nga kompetencat thelbésore né edukimin
matematikor né té gjitha nivelet e shkollimit dhe paraget njé proces té réndésishém té
mésimdhénies dhe té nxénit t¢ matematikés. Shumé studiues e konsiderojné shkathtésiné pér
zgjidhjen e problemeve matematikore si njé nga shkathtésité e shekullit 21. Zgjidhja e problemeve
matematikore me fjalé pérfshiné njé numér té proceseve dhe strategjive té cilat kérkojné nga
nxénésit té lidhin gjuhén e pérditshme, fjalorin matematikor dhe té shprehurit matematikor.
Mirépo, né shumé raste zgjidhja e problemeve shogérohet me véshtirési nga nxénésit, té cilat
ndérlidhen me té lexuarit me kuptim si fazé e paré gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve. Prandaj,
né kété studim éshté shqyrtuar ndikimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, si metodé pér
aftésimin né té lexuarit me kuptim né mbéshtetjen e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé si njé metodé pér mésimdhénien dhe
té nxénit e problemeve matematikore me fjalé éshté mbéshtetur nga hulumtimi né veprim me
pjesémarrje si dizajn hulumtimi. Hulumtimi éshté bazuar né dy teori kryesore, né até té
konstruktivizmit social dhe teorisé sé veprimit dhe ka mundésuar bashképunimin mes hulumtueses
dhe veté mésimdhénésve pjesémarrése né hulumtim. Pjesémarrés té hulumtimit ishin 160 nxénés
té klaséve té pesta dhe shtaté mésimdhénéset e kétyre klaséve. Mbledhja e té dhénave né kété
hulumtim éshté realizuar né tri ciklet e hulumtimit dhe jané shfrytézuar intervistat dhe ditarét me
shénimet reflektuese té mésimdhénéseve dhe paratesti dhe pastesti me nxénés. Analiza e té
dhénave éshté realizuar né ményre sistematike né té tri ciklet e hulumtimit. Pér analizén e té
dhénave sasiore éshté pérdorur programi pér realizimin e analizave statistikore, ndérsa pér té
analizuar té dhénat cilésore éshté pérdorur analiza tematike. Rezultatet kané treguar ndikimin e
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé si njé metodé efektive, veganérisht né té kuptuarit e leximit
si njé komponenté e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, si dhe ndikimin e hulumtimit
né veprim me pjesémarrje pér zhvillimin profesional t€ mésimdhénéseve pér té transformuar
praktikat dhe pér té zhvilluar kapacitetet e tyre profesionale. Ky studim do té mundésojé zhvillimin
e njé gasje té re pér mésimdhénien dhe té nxénit e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé

dhe Kkrijimin e kulturés pér zhvillim profesional me bazé né shkollé.

Fjalét kyce: metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé, hulumtimi né veprim me pjesémarrje, té lexuarit

me kuptim, zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé.
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Abstract

Mathematical word problem solving is one of the essential competencies in mathematics education
atall levels of education and represents an important process of teaching and learning mathematics.
Many researchers consider the ability to solve mathematical problems as one of the skills of the
21st century. Mathematical word problem solving involves a number of processes and strategies
that require students to relate the everyday language, mathematical vocabulary, and mathematical
expression. However, in many cases problem solving is associated with difficulties by students,
which are related to reading comprehension as the first stage for solving those problems. Therefore,
this study examines the impact of the reciprocal teaching method as a method for reading
comprehension skills for supporting students in mathematical word problem solving. The
reciprocal teaching method, as a method for teaching and learning mathematical word problems is
supported by participatory action research as research design of this study. The research
participants were 160 fifth grade students and seven teachers of these classes. Data collection in
this research was carried out in three research cycles, are used interviews and diaries with reflective
notes of teachers and pre-test and past-test with students. Data analysis was realized systematically
in all three research cycles. For the analysis of quantitative data, was used the program for
performing statistical analyzes, while for the analysis of qualitative data, thematic analysis was
used. The results have shown the impact of the reciprocal teaching method as an effective method,
especially for reading comprehension as a component of solving mathematical word problems, as
well as the impact of participatory action research on teacher professional development to
transform practices and to develop their professional capacities. This study will enable the
development of a new approach to teaching and learning the mathematical word problem solving

and the creation of a culture of school-based professional development.

Keywords: reading comprehension, reciprocal teaching method, mathematical word problem

solving, participatory action research.
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Kapitulli 1
HYRJE
1.1.Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé

Matematika éshté njé nga Iéndét mé té réndesishme jo vetém né arsimin fillor, por edhe né
té gjitha nivelet tjera té& arsimimit. Ajo mundéson zhvillimin e shkathtésive dhe aftésive té
nxénésve pér té menduar né ményré kritike (Ministria e Asimit, Shkencés dhe Teknologjisé,
2016a). Pér mé tepér, ajo mundéson pérfshirjen e nxénésve né puné té pavarur dhe sistematike
duke inkurajuar kuriozitetin e tyre pér té ndértuar njohuri té reja. Sipas Kurrikulés Bérthamé pér
klasén pérgatitore dhe arsimin fillor té Kosovés (Ministria e Asimit, Shkencés dhe Teknologjisé,
2016b), nxénési “ndérton njohuri, pérshkruan dhe zgjidhé situata problemore gé krijohen pérmes
fushés sé matematikés dhe né kontekste nga fushat e tjera si dhe nga pérvojat e pérbashkéta té jetés
sé pérditshme” (fq. 48). Pra, népérmjet mésimit té matematikés nxénésit duhet té jené né gjendje
té kuptojné réndésiné e zbatimit té matematikés né situata té zgjidhjes sé problemeve (Ministria e
Asimit, Shkencés dhe Teknologjisé, 2016a).
Megjithaté, pér shumé nxénés zgjidhja e problemeve éshté proces kompleks dhe i véshtiré,
sidomos Kkur ata ballafagohen me probleme me fjalé. Kété e kané treguar shumé studime, sipas té
cilave zgjidhja e problemeve matematikore paraget njé proces té véshtiré pér nxénésit e jo rrallé
edhe pér veté mésimdhénésit (Daroczy et al., 2015; Jitendra et al., 2007; Krawec et al., 2011;
Montague et al., 2011; Ozsoy et al., 2015; Pongsakdi et al., 2020; Vula et al., 2017; Zhu, 2015).
Gjetjet e studimeve (Salihu & Ré&sénen, 2018; Vula et al., 2017) kané treguar se njé numér i
konsiderueshém i nxénésve té shkollave fillore, edhe né Kosové kané véshtirési né 1éndén e
matematikés né pérgjithési, posacérisht né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Kéto
studime sugjerojné t'i kushtohet mé shumé vémendje praktikave té mésimdhénies, duke u
mundésuar té gjithé nxénésve té pérmirésojné aftésité e tyre né matematiké. Késhtu, éshté e
réndésishme té fillohet zhvillimi i aftésive pér zgjidhjen e problemeve gé nga shkolla fillore, pasi
gé problemet me fjalé béhen semantikisht mé komplekse kur nxénésit ngriten né nivelet e tyre té
ardhshme té shkollimit (Boonen et al., 2016).

Pér vite me radhé, zgjidhja e problemeve matematikore dhe metodat per zgjidhjen e tyre
jané diskutuar nga shumé hulumtues dhe edukatoré, si né aspektin e pérfshirjes sé tyre né kurrikulat

shkollore, ashtu edhe pér pérdorimin e metodave dhe strategjive pér té zgjidhur ato (Capraro et al.,



2012; Fuchs et al., 2004; Jitendra et al., 2007; Montague et al. al., 2011; Ozsoy & Ataman, 2009;
Van Garderen, 2004; Vula et al, 2017; Zhu, 2015).

Né vitet e 50-ta té shekullit té kaluar, Polya qé njihet si babai i zgjidhjes sé problemeve, ka
shpjeguar hapat gqé ndihmojné né té kuptuarit e problemeve dhe zgjidhjen e tyre, né ményré té
vecanté edhe zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

Polya propozoi katér hapa pér zgjidhjen e problemeve matematikore: té kuptuarit e problemit,
hartimi i njé plani, zbatimi i planit dhe kontrollimi (Polya, 1957), hapa té cilét jané paragitur dhe
vazhdojné té paragiten né shumé tekste pér mésimdhénie (Van de Walle et al., 2016; Vula & Gashi-
Demolli,2019).

Nga fillimi i viteve 80-ta té shekullit té kaluar, ideja e zbatimit té strategjive t€ ndryshme pér
zgjidhjen e problemeve gjeti vendin e saj né kurrikula dhe né shumé tekste shkollore, si dhe u
paragiten strategji pér zgjidhjen e kétyre problemeve. Reformat né edukimin matematikor né kéto
vite, e konsideruan zgjidhjen e problemeve si pjesén mé té réndésishme té kurrikulés sé
matematikés (Van de Walle et al., 2016) dhe e vendosén até né zemér té saj.

Mé voné studiuesit Capraro et al. (2012); Fuchs et al. (2004); Jitendra et al. (2007); Krawec et al.
(2012); Montague et al. (2011); Van Garderen (2004); Ozsoy & Ataman (2009); Vula et al. (2017)
dhe Zhu (2015) i modifikuan metodat e ndryshme té zgjidhjes sé problemeve matematikore duke
i pérshtatur ato, apo propozuan metoda té reja pér zgjidhjen e problemeve.

Procesi i zgjidhjes sé problemeve matematikore kérkon nga nxénésit té shfrytézojné informacionet
gjuhésore, té identifikojné té dhénat e nevojshme dhe mé pas té pércaktojné metodat pér gjetjen e
té panjohurave (Vula, etal., 2017). Edhe Zhu (2015), tregon se zgjidhja e problemeve
matematikore paraget njé varg té veprimeve gé kérkohen nga nxénésit gjaté kétij procesi, duke
kérkuar nga ata té menduarit e nivelit té larté dhe jo thjesht memorizimin e fakteve ose praktikimin
e procedurave té caktuara rutinore .

Né arsimin fillor, problemeve matematikore me fjalé u kushtohet réndési e madhe pér
faktin se ato konsiderohen si njé faktor i réndésishém pér té lidhur gjuhén e pérditshme, fjalorin
matematikor dhe veprimet matematikore. Prandaj, té kuptuarit e problemeve éshté njé faktor
thelbésor ose pjesa mé e réndésishme e procesit té zgjidhjes sé problemeve.

Té kuptuarit e ‘tekstit* t€ problemeve éshté hapi i paré gé duhet té konsiderohet. Pér kété arsye,

shumé studiues u pérgéndruan né intervenimet né klasa duke pérdorur strategji té té kuptuarit té



leximit ose duke modifikuar kéto strategji pér matematiké (Van Garderen, 2004; Carparo et al.,
2012, Glenberg et al., 2012; Wessman Huber, 2010; Limond, 2012; Kurshumlia & Vula, 2019).

Njé ndér metodat e modifikuara pér mbéshtetjen e nxénésve né zgjidhjen e problemeve

matematikore éshté edhe metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé (Van Garderen, 2004) e cila
fillimisht si metodé u konceptua pér té zhvilluar té kuptuarit e leximit té teksteve (Palincsar &
Brown, 1984).
Mésimdhénia e ndérsjellé si metodé ndérvepruese pérfshiné dialogun né grupe, té cilin e drejton
udhéheqési i grupit dhe pérbéhet nga katér strategji: parashikimi, sgarimi, té pyeturit dhe
pérmbledhja pér té bashkéndértuar kuptimin e njé teksti té shkruar (Tarchi & Pinto, 2016). Kjo
metodé u pa si mjaft efikase sidomos gjaté intervenimit né klasa pér mbéshtetjen e nxénésve né
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé (Van Garderen 2004, Wessman Huber, 2011;
Reilly, Parsons & Bortolot, 2009; Meyer 2014). Prandaj, duke kuptuar réndésiné dhe ndérlidhjen
e té kuptuarit té leximit pér zgjidhjen e problemeve matematikore dhe efikasitetin e mésimdhénies
sé ndérsjellé si metodé pér té kuptuarit dhe zgjidhjen e kétyre problemeve, né kété studim éshté
trajtuar pikérisht ndikimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé pér mbéshtetjen e nxénésve pér
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

Arsyetimi pér té adresuar zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé né kété studim
rrjedhé nga: (i) shgetésimi im si mésimdhénése pér véshtirésité e nxénésve né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé; (ii) rezultatet jo té kénagshme té nxénésve dhe sfidat e tyre
kur pérballen me probleme matematikore me fjalé (Jitendra et al., 2007; Zhu, 2015; Vula et al.,
2017); (iii) rezultatet shumé té uléta té nxénésve nga Kosova né Programin ndérkombétar té
vlerésimit t€ nxénésve, PISA (OECD, 2016; OECD, 2019); (iv) njohurité e pamjaftueshme té
mésimdhénésve pér strategjité efektive té mésimdhénies pér zgjidhjen e problemeve matematikore
me fjalé (Pearce et al.,, 2013; Zhu, 2015) dhe (v) réndésia gé ka zgjidhja e problemeve
matematikore me fjalé si njé nga rezultatet e t€ nxénit né kurrikulén e matematikés (MASHT,
2016b).

Ndérsa, pérzgjedhja e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé si metodé intervenimi e studimit
bazohet né disa aspekte gé mundésojné ndikimin késaj metode né mbéshtjetjen dhe pérmirésimin

e performancés sé nxénésve né té kuptuarit dhe zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé:



e Ndérlidhja e ngushté né mes té té kuptuarit té leximit dhe zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé, megenése té kuptuarit éshté njé aspekt kritik né zgjidhjen e kétyre
problemeve (Vilenius-Tuohimaa et al., 2008; Ozsoy et al., 2015).

e Ndikimi i strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé (parashikimi, sgarimi, té
pyeturit dhe pérmbledhja) pér zhvillimin e aftésive té té& lexuarit me kuptim te nxénésit
(Palincsar & Brown 1984, 1986).

e Pérdorimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé té modifikuar né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé (Van Garderen 2004; Wessman Huber, 2011; Reilly et
al., 2009; Meyer 2014) dhe ndikimi i késaj metode pér pérmirésimin e aftésive té nxénéséve
né zgjidhjen e problemeve matematikore.

Megenése, zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé né té shumtén e rasteve paraget véshtirési
pér nxénésit dhe shqetésim pér veté mésimdhénésit gé ballafagohen me kété ¢éshtje (Daroczy et
al., 2015; Pearce et al, 2013), éshté menduar gé né kété studim té pérfshihen veté mésimdhénéset.
Po ashtu, duke pasur parasysh faktin qé né Kosové programet pér zhvillimin profesional pér
mésimdhénésit e shkollave fillore me fokus né mésimin e matematikés, vecanérisht né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé jané shumé té kufizuara, ky studim shqyrton njé gasje té re té
hulumtimit qé bazohet pikérisht né bashképunimin ndérmjet hulumtuesve dhe mésimdhénésve me
géllim té pérmirésimit té mésimdhénies gé lidhet me njé situaté gé paraget shqetésim pér vet ata.

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté njé paradigmé e re gqé né kété studim shérben si
metodologji e hulumtimit dhe njékohésisht si njé formé e zhvillimit profesional té
mésimdhénéseve. Dizajni i hulumtimit né veprim me pjesémarrje, si metodologji hulumtimi, ofron
mundési pér mésimdhénéset pjesémarrése né kété hulumtim gé té bashképunojné me njéra tjetrén
dhe me mua si hulumtuese pér té zbatuar metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé si intervenim, gé

ka pér géllim mbéshtetjen e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

1.2. Réndésia e hulumtimit

Kontributi i kétij studimi éshté i shuméfishté: i) studimi mundéson zhvillimin e njé gasje
té re pér mésimdhénien dhe té nxénit e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, ii)
hulumtimi né veprim me pjesémarrje mundéson Kkrijimin e kulturés pér zhvillim profesional me
bazé né shkollé, duke fugizuar dhe rritur efektivitetin e bashképunimit midis mésimdhénésve dhe

hulumtuesve; iii) programi i intervenimit- metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé do té shérbejé si
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njé model i ri teorik dhe praktik gé mbéshteté zhvillimin e aftésive té€ nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé dhe shkathtésive pér puné ekipore; iv) gjetjet e studimit
rekomandohet té shérbejné pér udhézimin e hartuesve té kurrikulés dhe autoréve té teksteve, pér
té pérfshiré problemet matematikore me fjalé si njé pjesé e réndésishme e kurrikulés sé

matematikes.

1.3. Korniza teorike e studimit

Duke konsideruar gé mésimdhénia e ndérsjellé éshté metodé ndérvepruese grupore,
rrjedhimisht ky studim éshté bazuar né teoriné social konstruktiviste. Kjo teori ka shérbyer si
kornizé pér planifikim té intervenimit. Metoda e mésimdhénies e ndérsjellé gé éshté shfrytézuar si
metod€ “intervenuese” bazohet né teoriné e Vigotskit (Shchunk, 2012) dhe pérfshin ndérveprimin
social, qé éshté njé ndér themelet e paradigmés social konstruktiviste (Kim, 2014). Pikérisht,
ndérveprimi social si njé aspekt thelbésor i zhvilimit té suksesshém kognitiv dhe intelektual
(Vigotsky, 1978), né kété studim éshté fokusuar né bashkébisedimin dhe ndérveprimin né mes té
nxénésit dhe té tjeréve.

Vigotski (1978) ka treguar se té nxénit éshté njé lévizje e vazhdueshme e cila ndodh né
zonén e zhvillimit proksimal (ZPD) si rezultat i ndérveprimit shogéror. Edhe né kété studim,
metoda e mésmidhénies sé ndérsjellé e mbéshtetetur né teoriné e Vigotsktit, mundéson
ndérveprimin dinamik né mes t& mésimdhénésve dhe nxénésve, ku mésimdhénési mbéshtet
nxénésit pérmes njé bashkébisedimi dhe gjaté ndérrimit té roleve. Pra, metoda e mésimdhénies sé
ndérsjellé u ndihmon mésimdhénésve qé t’i mésojné nxénésit se si t€ mésojné, t€ udhéheqin
diskutimet dhe té parashtrojné pyetje (Woolfolk, 2011).

Derisa, teoria social konstruktiviste ka shérbyer si kornizé e intervenimit me géllim té
aftésimit té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, teoria e veprimit (Argyris
& Schon, 1974; Parsons & Shils, 2001) ka gené baza pér té mbéshtetur bashképunimin tim si
hulumtuese me mésimdhénéset pér té zbatuar metodén e intervenimit, mésimdhénien e ndérsjellé.
Ndérkag, pérmes dizajnit té hulumtimit né veprim me pjesémarrje, u mundésua Ky bashképunim
me mésimdhénéset pér té zbatuar veprimet e planifikuara né klasé.

Hall (1981), cituar nga Kindon et al. (2007) e pérkufizoi hulumtimin né veprim mé pjesémarrje si
“proces bashképunues, i hulumtimit, i edukimit dhe veprimit” (Kindon et al., 2007, fq.9). Prandaj,

ky hulumtim - si proces pérfshiné bashképunimin mes mésimdhénéseve dhe hulumtueses dhe



veprimin pér té provuar zgjidhje té mundshme pérmes zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé.

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje "pérdor njé gasje veprimi pér té angazhuar anétarét
e njé komuniteti né: identifikimin dhe trajtimin e ¢éshtjeve, hartimin dhe kryerjen e hulumtimeve
mbi ato ¢éshtje, duke analizuar né ményré kritike gjetjet e tyre, duke zgjidhur problemet me té
cilat ballafagohen ata, duke iu shérbyer institucioneve ku veprojné, duke iu adresuar politikave gé
ndikojné tek ata dhe komunitetet e tyre, dhe mé pas duke reflektuar mbi rezultatet dhe procesin né
njé ményré pérséritése™ (Phillips et al., 2010). Ndérsa, Reason dhe Bradbury (2008) e kané
pérkufizuar hulumtimin né veprim me pjesénjémarrje si njé proces i cili zhvillon njohuri praktike
ndérsa ndjek géllime té vlefshme njerézore. Né kété hulumtim integrohet teoria me praktikén,
veprimin dhe reflektimin e pjesémarrésve- mésimdhénésve gé kérkojné zgjidhje praktike pér
céshtjet gé i shgetésojné.

Kjo paradigmé e re e hulumtimit, gé paraget njé komponenté té réndésishme té zhvillimit
profesional té mésimdhénésve, shpesh konsiderohet si njé reflektim kritik i praktikés dhe vlerave
arsimore nga vet mésimdhénési (Vula, 2016). Hulumtuesi né hulumtimin né veprim me
pjesémarrje e identifikon njé problem, i cili éshté shgetésim i pérbashkét edhe pér pjesémarrésit
tjeré té hulumtimit (Fraenkel et al., 2012) pér té vazhduar kété bashképunim edhe gjaté procesit té
hulumtimit né ményré gé té gjejné zgjidhje.

Pjesémarrja né ményré aktive dhe bashképunuese e mésimdhénéseve né hulumtimin né veprim me
pjesémarrje mundéson pérvoja té reja, ndikon né transformimin e praktikave t€ mésimdhénies dhe
éshté njé ményré e zhvillimit profesional té tyre.

Mclintyre (2008) ka treguar se praktikuesit e hulumtimit né veprim me pjesémarrje pérfshihen né
njé larmi projektesh kérkimore, né njé séré kontekstesh, duke pérdorur njé fushé té gjeré praktikash
pérmes disa parimeve themelore gé jané specifike pér fushén e hulumtimit né veprim me
pjesémarrje: i) angazhim kolektiv pér té hetuar njé céshtje ose njé problem; ii) déshiré pér t'u
pérfshiré né vet-reflektim dhe reflektim kolektiv pér té qartésuar céshtjen qé studiohet: iii) njé
vendim i pérbashkét pér té pérfshiré njé individ dhe / ose grup drejt njé zgjidhjeje té dobishme nga
e cila pérfitojné njerézit e pérfshiré; iv) ndértimin e lidhjeve midis studiuesve dhe pjesémarrésve
né planifikimin, implementimin dhe shpérndarjen e procesit té hulumtimit (Mclintyre, 2008).
Ké&to parime u pérshtaten né kété studim, ku pjesémarrése jané mésimdhénéset e klaséve té pesta

té cilat u angazhuan pér njé céshtje té pérbashkét pér té gjetur zgjidhje pér céshtjen e studimit.



Pérmes procesit t& hulumtimit né veprim, mésimdhénéset bashképunuan mes vete dhe me mua si
hulumtuese pér té zbatuar dhe reflektuar pér ndikimin e intervenimit, metodén e mésimdhénies sé
ndérsjellé dhe procesin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje.

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje né kété studim éshté pérdorur si njé mjet pér
zhvillimin e aftésive profesionale té mésimdhénéseve pérmes reflektimit kritik (James et al, 2008)
dhe si inkurajim pér zhvillimin pér transformimin e mésimdhénies sé tyre né shkollé (Sales et al.,
2011). Késhtu, gjaté hulumtimit né veprim me pjesémarrje ‘pér té arritur njé pérmbledhje t&
ndérlidhur té konkluzioneve' (James et al., 2008, fg. 81) pér efektin e metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, jané pérdorur veprime té
ndryshme qé mundésuan té eksplorojmé sfidat dhe kufizimet e mundshme. Kéto ‘veprime' né ciklin
e hulumtimit shogérohen nga eksplorimi dhe 'objektivizimi i pérvojés’, ndérsa eksplorimi dhe
'disiplinimi i subjektivitetit' paraget tiparet e pérbashkéta me kérkime té tjera cilésore né pérgjithési
(McTaggart, 1994).

Pér kété studim, thelbésore éshté bashképunimi ndérmjet veté mésimdhénésve, bashképunimi né
mes mésimdhénéseve dhe nxénésve té tyre, si dhe mes veté nxénésve (Vygotsky, 1978).
Hulumtimi né veprim me pjesémarrje ndikon né rritjen e bashké&punimit dhe fugizimin edhe
ndérmjet hulumtueses dhe mésimdhénésve (James et al., 2008).

Pra, paradigma social kostruktiviste dhe teoria e veprimit kané mbéshtetur bashképunimin tim si
hulumtuese me mésimdhénéset pjesémarrése té hulumtimit né secilén fazé té procesit té
hulumtimit: diagnostifikim (diagnostifikimi i gjendjes aktuale), veprim (planifikimi dhe zbatimi i
metodés sé intervenimit, mésimdhénies sé ndérsjellé), matje (analiza e té dhénave) dhe reflektim

(reflektimi mbi gjetjet dhe procesin hulumtues).

1.4. Konteksti i studimit

Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé si aspekt i réndésishém né matematike,
shogérohet shpesh me véshtirési té theksuara nga njé numér i nxénésve, prandaj géllimi i kétij
studimi synon mbéshtetjen e nxénésve né zgjidhjen e kétyre problemeve.
Pér té zhvilluar aftésité e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve, vémendje e vecanté duhet t'i
kushtohet praktikave t&¢ mésimdhénies. Mésimdhénésit duhet té rishikojné vazhdimisht zhvillimin
e tyre profesional dhe té hulumtojné pér metodat e duhura té mésimdhénies gé kané ndikim né

pérmirésimin e rezultateve té té nxénit té nxénésve. Né artikullin e tyre, Robutti et al. (2016)



prezantuan rezultatet nga njé studim gé u pérgendrua te mésimdhénésit qé punojné dhe mésojné
pérmes bashképunimit. Ata treguan se ndonjéheré meésimdhénésit pérfshihen né mjedise
bashképunuese gé pérfshijné iniciativa hulumtuese ku ata angazhohen né aktivitete té pérbashkéta
pér géllime té pérbashkéta dhe né mbéshtetjen e ndérsjellé né adresimin e ¢éshtjeve gé i sfidojné
ata. Késhtu, hulumtimi me pjesémarrje né vetvete éshté njé perspektivé e fugishme pedagogjike
gé u siguron pjesémarrésve njé mjet pér té krijuar kontekste qgé mund té transformojné praktikat e
tyre té mésimdhénies (Moreno & Rutledge, 2019).

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje mund té iu shérbejé mésimdhénésve pér zhvillimin

profesional té tyre (Johnosn, 2008), sepse zhvillimi gradual i procesit t¢ hulumtimit pérmes njé
vlerésimi té vazhdueshém dhe rishikimit té€ veprimeve té tyre pérmes ideve té reja u lejon atyre té
pérmirésojné teorité e tyre ose té kuptuarit né lidhje me praktikén e tyre (Brown, 2002).
Né kété hulumtim éshté shfrytézuar hulumtimi né veprim me pjesémarrje si dizajn hulumtimi, pér
té mundésuar bashképunimin né mes meje si hulumtuese dhe mésimdhénéseve pjesémarrése me
géllim té pérmirésimit té rezultateve té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve me fjalé duke zbatuar
metodén e intervenimit, mésimdhénien e ndérsjellé. Pérve¢ késaj, hulumtimi né veprim me
pjesémarrje ka pér gqéllim pérfshirjen intensive té té gjithé pjesémarrésve, té cilét funksionojné si
partneré té barabarté (Fraenkel et al., 2012). Megg, té gjithé pjesémarrésit jané aktiv gé né fillim
té procesit hulumtues, hulumtimi né€ veprim me pjesémarrje shpesh referohet si ‘hulumtim
bashképunues’ (Fraenkel et al., 2012, fq.591).

Si pjesémarrése té hulumtimit jané pérfshiré shtaté mésimdhénéset e klaséve té pesta dhe

nxénésit e klasave té tyre ku éshté realizuar hulumtimi. Shkolla fillore “Mustafa Bakija” né t€ cilén
éshté realizuar hulumtimi, éshté njé shkollé urbane e gytetit té€ Gjakovés.
Si né ¢do shkollé tjetér té Republikés sé Kosovés, mésimdhénésit i pércjellin nxénésit e klasave sé
tyre nga klasa 1-5. Mésimi zhvillohet né pérputhje me kérkesat e Kurrikulés dhe té gjithé
mésimdhénésit kané kualifikim té njéjté. Pra, mésimdhénésit jané té kualifikuar pér té mésuar té
gjitha 1éndét, pra, edhe até té matematikés. Né klasén e pesté fondi i oréve pér léndén e
matematikés éshté 5 oré né javé.

Mésimdhénéset e pérfshira né kété studim jané ftuar nga uné si hulumtuese né njé takim
infomativ ku iu kam dhéné informata pér: arsyet e realizimit té studimit, géllimin e studimit,

metodén e intervenimit, si dhe réndésiné e pérfshirjes né studim.



Pas kétij takimi informues, mésimdhénéset e klaséve té pesta kané dhéné pélgimin pér té gené
pjesémarrése té hulumtimit. Ndonése dy prej tyre kishin disa pérvoja paraprake me hulumtime, té
tjerat nuk kané pasur rastin e pérfshirjes s¢ méhershme né hulumtime. Ajo gé zgjoi interesimin e
tyre pér pjesémarrje ishte pikérisht nevoja pér risi né praktikén profesionale, e né veganti né
mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Po ashtu, me shumé interes u pa
jo vetém adresimi i ¢éshtjes sé zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, por edhe
domosdoshméria e pérfshirjes né procesin e hulumtimit. Ndérsa, pérzgjedhja e nxénésve té klaséve
té pesta pér té qené pjesémarrés té hulumtimit &shté béré pér arsye se klasat e larta té arsimit fillor
jané mé té pérshtashme pér mésimdhénésit pér implementimin e strategjive pé zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé (Capararo et al., 2012). Prandaj, zbatimi i metodés sé
intervenimit, metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé u pa si e pérshtatshme pér puné me nxénés té
kétij niveli. Ndérsa, zgjidhja e problemeve matematikore z& njé vend té réndésishém né fushén e
matematikés, sepse “€shté njé proces q€ zhvillon njohurité e nxénésve né€ matematiké pérmes
detyrave ku rezultati dhe procedura e zgjidhjes nuk éshté e njohur mé paré, nxénési ndérton
njohuri, pérshkruan dhe zgjidhé situata problemore gé krijohen brenda matematikés dhe né
kontekste nga fushat e tjera si dhe nga pérvojat e pérbashkéta té jetés sé pérditshme « (Ministria e
Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé, 2016b).

1.5. Pérkufizimi i termave
Problemet matematikore
Njé problem mund té definohet si njé detyré ose aktivitet pér kryerjen e té cilit nxénésit nuk kané
rregulla ose metoda té pércaktuara apo té memorizuara (Van de Walle et al., 2016). Pra, njé
problem paraget detyré me té cilén pérballet njé person, por pér té cilén nuk ka njé porceduré lehté
té arritshme gé siguron ose pércakton zgjidhjen. Né kontekst té kurrikulés sé matematikés njé
problem éshté njé situaté e cila kérkon gé té shfrytézohen shkathtésité matematikore, konceptet
dhe proceset pér té arritur zgjidhjen (Burns, 2007).
Problemet matematikore me fjalé
Problemet matematikore me fjalé paragesin situata té pérshkruara me fjalé té cilat nxénésit
fillimisht duhet t’1 pérkthejné né veprime matematikore e pastaj t& paragesin pérgjigjen (Burns,

2007). Termi problem matematikor me fjal€ pé€rdoret “pér t'iu referuar ¢do detyre t€ matematikés



ku informata té réndésishme né njé problem paragiten si tekst mé shumé sesa me simbole
matematikore” (Boonen et al., 2013).

Problemet matematikore me fjalé shérbejné pér shumé géllime né mésimin e matematikés. Ato
sjellin mundési né ushtrimin e veprimeve themelore matematikore dhe i pérgatisin nxénésit té
pérdorin aftésité matematikore né situata té pérditshme jashté klasés (Pongsakdi et al., 2020).

Té kuptuarit e leximit

Té kuptuarit e leximit éshté shkathtésia pér té lexuar tekstin, pér ta pérpunuar até dhe pér té kuptuar
pérmbajtjen e tij. Té kuptuarit e leximit pérfshiné proceset komplekse njohése gé duhet té pérdoren
né lidhje me aktivitetin e leximit, pér t’i siguruar lexuesit mundésiné pér té marré kuptimin nga
njé material leximi. Woolley (2011) thekson gé gjaté procesit té leximit fémijét zhvillojné modele
mendore, ose pérfagésime té kuptimit té ideve té tekstit, me géllim gé té fitohet mé shumé njé
kuptim i pérgjithshém i asaj qé pérshkruhet né tekst, sesa té arrihet kuptim pér fjalé ose fjali té
izoluara (Woolley, 2011, fq.15,16 ).

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé

M¢ésimdhénia e ndérsjellé éshté metodé e konceptuar pér t’i ndihmuar nxénésit té kuptojné e té
mendojné thellé rreth asaj ¢ka e lexojné (Woolfolk, 2011). Kjo metodé pérfshiné katér strategji
pér té pérforcuar té kuptuarit: parashikimin, sqarimin, té pyeturit dhe pérmbledhjen. Metoda e
mésimdhénies sé ndérsjellé karakterizohet si njé dialog pérmes té cilit mésimdhénésit dhe nxénésit
punojné sé bashku pér té kuptuar tekstin (Palinscsar & Brown, 1984). Pérmes metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé nxénésit parashikojné para leximit dhe pastaj i kontrollojné
parashikimet e tyre gjaté leximit, qartésojné fjalét e panjohura dhe ideté gjaté leximit, parashtrojné
pyetje gjaté dhe pas leximit pér té kontrolluar té kuptuarit dhe béjné pérmbledhje pas leximit.
Hulumtimi né veprim me pjesémarrje

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté njé proces né té cilin pjeséamrrésit bashképunojné né
mes vete dhe ndérmarrin veprime sistematike pér té pérmirésuar njé ¢éshtje shgetésuese pér ata
(Fraenkel et al., 2012). Hulumtimi né veprim me pjesémarrje paraget njé proces dinamik pér
zhvillim personal dhe profesional gé ofron gasje praktike dhe efektive pér mésimdhénésit, gé té
studiojné, vlerésojné dhe pérmirésojné praktikat e tyre dhe géllimisht té béjné ndryshime pozitive
pérmes ciklit t& veprimeve (James et al., 2008). Hulumtimi né veprim me pjesémarrje fokusohet

né fenomenet brenda komunitetit dhe kontekstit té shkollés, prandaj, ai konsiderohet si njé ményré
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efikase pér t’i motivuar pjesémarrésit qé t€ pérfshihen né studime, té sjellin ndryshime dhe gé té

pérmirésojné praktikat e tyre (Vula, 2016).

1.6.Kufizimet

Kufizim té studimit mund té konsiderohen mungesa e pérvojés sé mésimdhénésve né
pjesémarrje né hulumtime, mungesa e kulturés sé reflektimeve me shkrim, koha e kufizuar e
ndonjéheré jo e pérshtatshme pér takime pér té gjithé pjesémarréset e hulumtimit. Njé kufizim
tjetér i studimit konsiderohen edhe oraret e shkurtéra té oréve mésimore, megé né shkollat publike

mésimi nuk éshté téré ditor.

1.7.Qéllimi dhe pyetjet e hulumtimit
Qéllimi i kétij studimi éshté shqyrtimi i ndikimit té pérdorimit t¢ metodés sé mésimdhénies
sé ndérsjellé pér mbéshtetjen e nxénésve né drejtim té zgjidhjes sé suksesshme té problemeve
matematikore me fjalé. Gjithashtu, studimi ka shgyrtuar nése pérdorimi i hulumtimit né veprim
me pjesémarrje si njé dizajn hulumtimi mund té pérmirésojé praktikén e mésimdhénies dhe
fugizimin e bashképunimit né mes mésimdhénésve
Pyetjet kryesore pér kété studim jané:
1. Cfaré kegkuptime kané nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé?
2. Cfaré ndikimi ka shfrytézimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né pérmirésimin
e aftésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé?
3. Sievlerésojné mésimdhénésit pérfshirjen e tyre né procesin e hulumtimit né veprim me
pjesémarrje pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé?
dhe pyetjet ndihmése:
- Cilat jané pérfitimet e nxénésve nga zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé sipas
pérceptimit t&€ mésimdhénéseve?
- Cilat jané pérfitimet e mésimdhénéseve nga pérfshirja né hulumtimin né veprim me

pjesémarrje?
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Kapitulli 2
SHQYRTIMI | LITERATURES

2.1. Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé

Problemet matematikore me fjalé jané probleme té paragitura né formén e njé ngjarjeje apo

skenari nga jeta reale, kurse zgjidhja e tyre pérfshiné njé numér té proceseve dhe strategjive. Si njé
aktivitet kompleks kognitiv, zgjidhja e problemeve me fjalé shpesh konsiderohet e véshtiré, sepse
pérmbajtja e problemit mund té€ mos jeté e qarté pér nxénésit. Problemet e tilla kérkojné nga
nxénésit té deshifrojné tekstin gé paraget njé situaté problemore dhe t& nxjerrin shprehjen numerike
gé pérfagéson situatén problemore. Pra, zgjidhja e problemeve kérkon nga nxénésit té pérdorin
informacionin gjuhésor, té identifikojné mungesén e variablave dhe té pérdorin modele e algoritme
pér zgjidhjen e tyre (Vula et al., 2017).
Té mésuarit pér zgjidhjen e problemeve fillon me mésimin e koncepteve abstrakte dhe mé pas
zhvendosjen drejt zgjidhjes sé problemeve si njé ményré pér té aplikuar aftésité e mésuara ‘shpjego
- praktiko — apliko’ (Van de Walle et al., 2016). Né kété ményré vémendja e nxénésve
pérgendrohet né ide pér té krijuar kuptimin, pér té zhvilluar proceset matematikore dhe besimin,
si dhe pér té siguruar njé zgjidhje té sakté té problemeve. Kur nxénésit kané besim, ata tregojné
kémbéngulje dhe e pélgejné matematikén. Pra, mund té kuptohet gé ata do té arrijné né njé nivel
mé té larté dhe duan té vazhdojné té mésojné matematikén, duke hapur shumé dyer pér ta né té
ardhmen (Van de Walle et al., 2016).

Pér té kryer zgjidhjen e problemeve matematikore, nxénésit duhet té kuptojné, analizojné,
paragesin, zbatojné dhe vlerésojné problemet pérmes zbatimit té strategjive té pérshtatshme.
Sipas Adams (2003) nxénésit duhet té kené aftési pér dekodimin e tekstit né ményré gé té mbledhin
informatat e nevojshme pér té zgjidhur problemin ose pér té dhéné pérgjigje né pyetje. Vetém kur
nxénésit e kané kuptuar problemin dhe e kané paragitur modelin e zgjidhjes mund té kryejné
llogaritje pér t'iu pérgjigjur pyetjes sé problemit apo pér té gjetur té panjohurat (Fuchs et al., 2015).
Mirépo, gjaté praktikave té zgjidhjes sé problemeve éshté vérejtur gé nxénésit shprehin véshtirési
té ndryshme (Jitendra et al., 2007; Daroczy et al., 2015 Sepeng & Madzorera, 2014; Boonen et al.,
2016; Vula et al., 2017) dhe nuk arrijné té gjejné zgjidhjet.
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2.2.Véshtirésité né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé

Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé pér shumé vite ka gené dhe vazhdon té jeté

temé e studimeve kérkimore nga shumé studiues. Megenése zgjidhja e problemeve me fjalé né
matematiké paraget njé aspekt té réndésishém té mésimdhénies sé matematikés dhe zhvillimit té
té menduarit matematikor, studiuesit jané pérgendruar gé né studimet e tyre té adresojné kété
céshtje pérmes shqyrtimit té véshtirésive gé shfagin nxénésit gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve
dhe trajtimit té kétyre véshtirésive pérmes pérdorimit té strategjive dhe metodave pér té ndihmuar
nxénésit qé té pérmirésojné aftésité e tyre né kété drejtim (Capraro et al., 2012; Daroczy et al.,
2015; Fuchs et al., 2004; Jitendra et al., 2007; Krawec et al., 2012; Montague et al., 2011; Ozsoy
et al., 2015; Van Garderen, 2004; Vilenius-Tuohimaa et al., 2008; Vula et al., 2017; Zhu, 2015).
Daroczy et al. (2015) i klasifikojné problemet matematikore me fjalé, si mé té véshtirat dhe mé
komplekset gé nxénésit i takojné gjaté zhvillimit té tyre matematikor. Sipas tyre, kétyre
véshtirésive i kontribuojné dy faktorét, ai gjuhésor dhe numerik. Nxénésit gé kané shfaqur
véshtirési pér té lexuar problemin nuk kané pasur aftési pér té dhéné pérgjigje apo zgjidhje pér
problemin. Pérveg késaj, leximi i sakté i problemit mund té mos jeté i mjaftueshém pér gjetjen e
zgjidhjes korrekte té njé problemi, sepse gjuha matematikore e pérfshiré né problem duhet
gjithashtu té kuptohet.
Arsye kryesore pse nxénésit pengohen gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé éshté
véshtirésia pér té kuptuar tekstin e shprehur me fjalé (Kurshumlia & Vula, 2019). Pikérisht, té
kuptuarit e tekstit, sjellé shumé véshtirési sidomos pér nxénésit e shkollave fillore. Prandaj,
intervenimi i pérmirésimit té shkathtésive té nxénésve né zgjidhjen e kétyre problemeve duhet té
pérgéndrohet né zhvillimin e shkathtésive té nxénésve né faktorin gjuhésor.

Pearce et al. (2013) kané hulumtuar kéndvéshtrimet e mésimdhénésve pér véshtirésité e
nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé dhe shkaktarét e kétyre véshtirésive.
Studimi i tyre zbuloi rolin domethénés té leximit né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalg,
sepse njé ndér véshtirésité me té shprehura né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé ishte
pikérisht aftésia e nxénésve pér té lexuar dhe kuptuar problemin. Sipas mésimdhénésve gé ishin
pjesémarrés té studimit, pérvec té té kuptuarit té tekstit t€ problemeve, njé aspekt tjetér i
véshtirésisé pér nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve, ka gené zgjidhja e problemeve mé

komplekese gé kané pérfshiré mé shumé se njé kérkesé pér té gjetur zgjidhjen.
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Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé kérkon gé nxénésit té kuptojné sakté gjithé
informacionin dhe té identifikojné té gjitha kérkesat e problemeve. Té kuptuarit e pjesérishém té
informacionit dhe kérkesave té problemeve mund té paraqitet shpesh si pengesé pér zgjidhje té
sakté té problemeve, meqgé pér té arritur deri te zgjidhja nxénésit duhet té kryejné mé shumé se njé
veprim. Mirépo, Pongsakdi et al. (2020) theksuan se praktikimi i problemeve matematikore me
fjalé me mé shumé kérkesa éshté pérfituese jo vetém pér mésimin e matematikés por, mund té jeté
njé ményré efektive pér té pérmirésuar shkathtésité mé té avansuara té té kuptuarit té teksteve.

Véshtirésité e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé rriten te problemet me gjuhé
jokonsistente té cilat krijojné kompleksitet mé té madh gjuhésor (Boonen et al., 2016). Prandaj,
edhe té lexuarit me kuptim té kétyre problemeve éshté mé i véshtiré se te problemet me gjuhé
konsistente, ku radhitjet e fjaléve gé paragesin informacionin dhe veprimet jané konsistente.

Ajo cfaré krijon zbrazéti né procesin e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé me gjuhé
jokonsistente éshté pikérisht pamundésia pér té marré né konsideraté marrédhéniet reciproke né
mes té proceseve kognitive gjaté leximit dhe matematikés (Vula et al., 2017).

Késhtu, pér té zgjidhur problemin “Nita vrapon 15 km ¢do dité. Nita vrapon 5 km mé pak ¢do dité,
se qé vrapon motra e saj Zana. Sa larg vraponte ¢do dité Zana? ” né hulumtimin e tyre Vula et al.,
(2017) treguan se nxénésit Kishin véshtirési né té kuptuarit e relacioneve ndérmjet informatave té
problemit té dhéné. Shumé nxénés kishin ngatérruar lidhjen e kérkesave/pyetjeve ‘sa km vrapon
Nita’ dhe ‘sa km vrapon Zana’ me termin ‘mé pak se‘. Pra, né vend té pérdorimit t€ veprimit té
mbledhjes, nxénésit kishin pérdorur veprimin e zbritjes duke mos marré parasysh gjuhén
jokonsistente té problemit té paraqitur.

Pér mé tepér, nxénésit shpesh i gasen problemit né njé ményré procedurale. Ata kryesisht i
pérkthejné fjalét drejtpérdrejt né njé shprehje matematikore dhe béjné llogaritjet pa njé paragitje
mendore té problemit (Pape & Smith, 2002).

Edhe né studime tjera, éshté treguar se problemet me fjalé rrisin véshtirésiné e té kuptuarit té
informatave dhe mé pas zgjidhjen e sakté té tyre. Késhtu, Ozsoy et al. (2015) treguan se té kuptuarit
e tekstit té problemeve matematikore me fjalé paraget véshtirési, sidomos pér nxénésit shkollave
fillore, kurse Sepeng dhe Madzorera (2014) gjetén se pérvec té kuptuarit té tekstit, pérzgjedhja e
veprimeve matematikore gé duhen té kryhen jané pjesé e kompleksitetit té procesit té zgjidhjes sé

problemit.
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Studiuesit kané treguar se shumé nxénés té cilét kané véshtirési né zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé, jané né gjendje té zgjidhin probleme numerike ekuivalente, duke pérfshiré
me saktési veprimet matematikore dhe llogaritjet e sakta matematikore (Reilly et al., 2009).
Prandaj, Jitendra et al. (2007) theksojné se ndonése nxénésit mund té diné procedurat e zgjidhjes
sé problemeve numerike, zgjidhja e problemeve me fjalé kérkon nga ata té integrojné procese té
ndryshme kognitive té cilat mund té jené té véshtira pér nxénésit, té paragesin njohuri bazé té
pamjaftueshme apo té jené me kapacitet té kufizuar t€ memories sé tyre.

Véshtirésité e tilla sipas Montague et al. (2011) shpesh paraqgiten edhe pér shkak té pérfshirjes sé
proceseve kognitive té shuméfishta né problemet e tilla.

Veéshtirésité e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé i kané shqgyrtuar edhe
Krawec et al. (2012). Ata konsiderojné se zgjidhja e problemeve éshté njé shkathtési komplekese,
prandaj edhe rezultatet e tyre treguan se kéto véshtirésité ishin té shprehura sidomos te nxénésit
me véshtirési né té nxéné. Ndérsa, Sepeng dhe Madzorera (2014) theksojné se pjesa mé e véshtiré
pér té zgjidhur problemet matematikore me fjalé duket té jeté procesi i té kuptuarit té problemit
dhe gjuha matematikore gé pérdoret né probleme.

Pikérisht kéta faktoré paragesin njé pengesé né suksesin e nxénésve pér té zgjidhur problemet
matematikore me fjalé. Gjetjet nga studimi i tyre treguan se pamundésia pér té deshifruar sakté
kuptimet e fjaléve rezultoi né mos arritjet e nxénésve pér té gjetur zgjidhje té sakta té problemeve.
Pra, pothuajse pér té gjitha studimet, véshtirésité mé té zakonshme jané aftésia pér té kuptuarit e
leximit dhe kontekstit t& problemeve me fjalé. Nesher dhe Teubal (1975) kané shqyrtuar se kalimi
nga gjuha natyrore né shprehjen aritmetike pérkatése pérfshiné tre nivele: formulimin verbal ose
kuptimin e fjalisé natyrore té gjuhés, marrédhéniet matematikore themelore dhe shprehjen
aritmetike simbolike. Né problemin: “Shitési i quméshtit solli 11 shishe me qumésht té dielén. Kjo
sasi ishte pér 4 shishe mé shumé sesa gé ai solli té hénén. Sa shishe me qumésht solli shitési té
hénén?* (Nesher & Teubal, 1975), mund té vérejmé se pér té arritur deri te zgjidhja e problemit
duhet pérfshiré pikérisht kéto tri nivele.

Fillimisht té kuptohet teksti i problemit dhe kérkesa brenda problemit, pastaj té kuptohet
marrédhénia matematikore, né kété rast shprehja “mé shumé” sipas kérkesés sé problemit paraget
jo “mbledhjen” por veprimin e zbritjes pér té arrritur né nivelin e treté, te formulimi i shprehjes

aritmetike 11-4 pér té zgjidhur sakté problemin.
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Prandaj, pér té kuptuar garté problemin me fjalé, shpesh pérdoren edhe ményra vizuele (skicime,
modele) (Montague et al., 2011;Vula et al., 2017) & e ndihmojné nxénésin té pércaktojé
ndryshoret dhe té ndértojé shprehjet aritmetike.

Burimet e véshtirésisé né kuptimin dhe zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé

treguan se gjuha matematikore imponon sfidat mbi arritjet e nxénésve. Po ashtu, njohja e fjalorit
matematikor ndikon né suksesin e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.
Pamundésia pér té deshifruar kuptimet e fjaléve né ményré korrekte né njé problem me fjalé,
rezulton né déshtimet e nxénésve pér té gjetur zgjidhjen e sakté. Prandaj, njé kujdes i shtuar duhet
t’i kushtohet mésimit té fjalorit me temat matematikore, sepse éshté treguar se pérmirésimi i fjalorit
pérmiréson arritjet akademike né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé (Sepeng &
Madzorera 2014).
Greenway (2002) ka treguar se ngecjet né té kuptuarit te nxénésve shfagen kryesisht né
memorizimin, nxjerrjen e pérfundimeve, njohurité dhe monitorimin e té kuptuarit. Pra, si rrjedhim
nxénésit nuk mund té sqgarojné fjalé, té kuptojné fjalé né kontekste té vecanta apo té kuptojné
koncepte, nuk mund té nxjerrin pérfundime nga teksti, si dhe nuk mund té lidhin informacionet gé
kané me informacione té reja nga teksti gé lexojné.

Né pérgjithési, pérvec té kuptuarit té tekstit té problemit, mbetet sfiduese edhe pérzgjedhja
e veprimit/ve té duhur/a matematikor/e pér té gjetur zgjidhjen e sakté. Késhtu, pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé, né studimin e tyre Daroczy et al. (2020) theksuan se
performanca e nxénésve ndikohet, jo vetém nga faktorét gjuhésoré dhe matematikoré, por edhe
nga ndérverprimi né mes tyre. Pra, zgjidhja e problemeve me fjalé varet nga karakteristikat e
detyrés: si éshté formuluar teksti (vecorité gjuhésore) dhe sa té véshtira, jané veprimet
matematikore (karakterisitkat matematikore) (Daroczy et al., 2020).

Prandaj, véshtirésité me té cilat pérballen zakonisht nxénésit lidhen veganérisht me: 1) shndérrimin
e problemeve verbale né probleme matematikore; 2) kegkuptimin e géllimit té problemeve me
fjalé; 2) mungesén e zotérimit té strategjive té ndryshme pér zgjidhjen e problemeve; 3) mungesén
e zotérimit té koncepteve gé jané té nevojshme pér té zgjidhur problemin; 4) mangésiné praktike
né rishikimin e rezultateve té llogaritjeve (Nurhayanti et al., 2020).

Véshtirésité e ndryshme gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé krijojné shgetésime
te nxénésit po ashtu edhe te mésimdhénésit. Megenése zgjidhja e problemeve té tilla éshté sfiduese

éshté i nevojshém pérdorimi i strategjve pér té mbéshtetur nxénésit né kété drejtim.
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2.3. Strategjité pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé

Strategjité pér zgjidhjen e problemeve matematikore jané metoda té identifikueshme té
gasjes sé njé detyre dhe jané plotésisht té pavarura nga tema ose lénda specifike. Disa strategji té
zakonshme gé pérdoren né matematiké pér zgjidhjen e problemeve me fjalé jané: vizato njé figuré,
vepro, pérdor njé model; shiko pér njé shembull; supozo dhe kontrollo; béj njé tabelé ose grafik;
provo njé formé mé té thjeshté té problemit; béj njé listé té organizuar; shkruaj njé barazim.

KEéto strategji nuk jané té ndara, por té ndérlidhura me njéra tjetrén dhe me kalimin e kohés kéto
ményra matematikore té té menduarit béhen shprehi (Van de Walle et al., 2016).

Studiuesit kané adresuar ¢éshtjet e problemeve me fjalé duke ekzaminuar strategji dhe
metoda té ndryshme té cilat mund t'i ndihmojné nxénésit té tejkalojné véshtirésité gjaté zgjidhjes
sé tyre (Capraro et al, 2012; Fuchs et al., 2004; Jitendra et al., 2007; Montague et al. al., 2011;
Ozsoy & Ataman, 2009; Van Garderen, 2004; Vula et al, 2017; Zhu, 2015; Wessman Huber,
2010). Vite mé paré Polya (1957) ka propozuar katér hapa pér té ndihmuar nxénésit né zgjidhjen
e problemeve matematikore me fjalé: té kuptuarit e problemit, hartimi i njé plani, zbatimi i planit
dhe rishikimi. “Hapi i paré éshté té kuptuarit e problemit ku duhet té shikohet garté se c¢faré
kérkohet né problem, sé dyti duhet té shikohet se si pjesé té ndryshme jané té ndérlidhura, si e
panjohura éshté e lidhur me té dhéna né ményré gé té arrihet ideja pér zgjidhjen, té béhet njé plan,
sé treti zbatohet plani dhe sé katérti rishikohet zgjidhja e kompletuar e cila duhet té shqyrtohet dhe
diskutohet” (Polya, 1957, fq.5).

Eshté me réndési gé fillimisht nxénésit t& kuptojné shprehjet e paragitura me fjalg, né ményré qé
té hetojné pjesét kryesore, té problemeve, pjesén e panjohur dhe té dhénat, né ményré gé mé pas
té gjejné zgjidhjet. Prandaj, hapi i paré i propozuar nga Polya (1957), té kuptuarit, ndérlidhet me
studimet gé trajtuan ndikimin e té kuptuarit té leximit né zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé (Vilenius-Tuohimaa et al., 2008; Pearce et al., 2013; Ozsoy et al., 2015; Boonen et al., 2016;
Kurshumlia & Vula, 2019).

Né bazé té gjetjeve kétyre studimeve, studiuesit propozuan pérdorimin e strategjive té té kuptuarit
té leximit té pérshtatura pér matematiké pér té pérmirésuar aftésité e nxénésve né zgjidhjen e kétyre
problemeve (Limond, 2012; Meyer, 2014; Van Garderen 2004).

Disa studiues tjeré propozuan strategji alternative qé pérfshijné: udhézimet e bazuara né skema
(Fuchs et al., 2004; Jitendra et al., 2007), strategjité kognitive (Capraro et al. 2012, Krawec et al.,
2012; Montague et al. 2011; Zhu, 2015) dhe metakognitive (Ozsoy, 2009; Vula et al. 2017).
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Pérveg késaj, nj€ grup tjetér studiuesish ‘kané béré thirrje té€ pérséritura pér miratimin e gasjeve

alternative pedagogjike gé promovojné zgjidhjen e problemeve, diskutimin dhe té mésuarit né

bashképunim’ (Wright, 2021). Né tabelén 1 jané paraqitur disa nga strategjité qé jané pérdorur pér

té aftésuar nxénésit né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé dhe rezultatet nga kéto

studime.

Tabela 1. Pérmbledhje e strategjive té pérdorura pér zgjidhjen e problemeve matematikore me

flalé

Strategjité/ Metodat

Studiuesit

Rezultatet

Udhézimet e bazuara né

skema

Fuchs, et al., (2004)
Jitendra et al., (2007)

Udhézimet e bazuara né skema u
mundésojné nxénésve interpretimin
dhe pérpunimin e té dhénave kryesore
nga teksti i problemit dhe organizimin
e atyre té dhénave pérmes skemave.
Poashtu, Kkjo qgasje = mundéson
organizmin e té dhénave sipas llojeve té
ndryshme té problemeve, pér té
vazhduar mé pas me hapat e zgjidhjes
sé problemit.

Duke kategorizuar problemet sipas té
dhénave nxénésit pérmirésohen né
drejtim té zgjidhjes sé tyre.

Strategjité
Zgjidhe até! (Solve it!)

kognitive-

Udhézime té strategjive

kognitive

Krawec et al., (2012)
Montague et al., (2011)
Zhu (2015)

Pérmes Kkétyre strategjive nxénésit
arrijné té parafrazojné problemet me
fjalét e tyre, té paragesin problemet né
ményré vizuele, t& monitorojné veten
gjaté paraqgitijes sé njé plani pér
zgjidhjen e problemit. Mé pas té
llogaritin, zgjidhin dhe té vlerésojné
nése zgjidhja e problemit dhe pérgjigjia
jané té sakta.

Strategjité metakognitive
dhe
Vetérregulluese

Ozsoy & Ataman (2009)

Vulaetal., (2017)

Strategjité metakognitive dhe proceset

veté rregulluese u  mundésojné
nxénésve té planifikojné dhe té&
organizojné informatat  gjuhésore,
kuptojné  marrédhéniet  ndérmjet
koncepteve dhe mé pas té zgjedhin
veprimet aritmetikore né ményré
korrekte. Ndérkaq, proceset

vetérregulluese u ndihmojné nxénésve
té kontrollojné té kuptuarit dhe punén e
tyre.
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Metoda e mésimdhénies | Van Garderen (2004) Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé i
mbéshteté nxénésit né té kuptuarit e
leximit. Kjo arrihet pérmes
pyeturit, pérmbledhja dhe | Reilly et al. (2009) ndérveprimit t& nxénésve mes vete né
grupe.

Pérmes sgarimit té informatave nga
Metoda e mésimdhénies | Wessman Huber (2010) | problemet me fjalé, parashtrimit té
pyetjeve gjaté téré procesit té zgjidhjes
sé problemit dhe pérmbledhjes sé
té  pyeturit,  sqarimi, kérkesave té parashtruara arrijné té
zhvillojné aftésité e tyre pér zgjidhjen
e problemeve matematikore me fjalé.
Strategji té leximit Glenbergetal., (2012) | Kjo metodé i ndihmon nxénésit té
arrijné géllimin kryesor té leximit:
ndértimin e modeleve mendore Qé
by Reading ofrojné thelbin e té kuptuarit. Né kété
ményré metoda rrité té kuptuarit
nxénésve pér problemet matematikore
me fjalé. Duke mésuar njé metodé té
Kuptuarit té leximit né njé fushé (lexim)
mund té pérmirésohet performanca né
njé fushé tjetér (zgjidhja e problemeve
matematikore me fjalé).

Strategji té leximit Limond (2012) Organizuesi grafik i lejon nxénésit qé
Sé pari té pérdorin t€ menduarit e tyre
dhe pastaj té reflektojné, rishikojné dhe
riorganizojné njohurité, strategjité dhe
komunikimin e tyre, i ndihmon ata té
pérmirésojné aftésité e tyre pér
zgjidhjen e problemeve.

Pérdorimi i njé organizuesi grafik
promovon diskutime mé kuptimplota
midis nxénésve gjaté zgjidhjes sé
problemeve.

sé ndérsjellé (sgarimi, té

planifikimi)

sé ndérsjellé (parashikimi,

pérmbledhja, lidhja)

Metoda e leximit- Moved

Organizuesit grafik Zollman (2012)

Eshté treguar se pérdorimi i udhézimit t& bazuar né skema éshté njé strategji efektive pér
rritjen e performancés sé zgjidhjes sé problemeve me fjalé t& nxénésve me véshtirési né té nxéné
(Jitendra, et al., 2007), sepse udhézimet e bazuara né skema ‘pérgendrohen né ndértimin té
kuptuarit konceptual® (Capraro et al. 2012). Késhtu pér té zgjidhur problemet matematikore me
fjalé Jitendra et al., (2007) shpjeguan se kur nxénésit zhvillojné skema jané né gjendje qé té
paragesin té dhénat nga problemi pérmes skemave dhe té klasifikojné ato sipas llojeve té

problemeve. Shembulli né vijim dhe figura 1 paraget njé model té organizimit té té dhénave e
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skema sipas llojit té problemit, né kété rast njé problem me grupim. Né bazé té modelit té paraqitur
nxénésit identifikojné llojin e problemit dhe organizojné té dhénat e problemit. Skema i ndihmon
nxénésit pér té kuptuar se pjesa mé e madhe paraqet térésiné, kurse pjesét mé té vogla jané pjesé
té térésise.

Problem me grupim: Né njé shkollé fillore ka 560 nxénés. Prej kétyre nxénésve 80 jané té klasés

sé paré, 250 nxénés té klasés sé dyté dhe té treté, dhe 230 nxénés té klasés sé katért dhe té pesté.

80 nxénés 250 230 560

té klasés + NXénés + nNXénés _ nNxénés

sé paré té  klasés t&  klasés - (klasa 1-5)
sé&  dyté sé katért
dhe té dhe té
treté pesté

Figura 1. Pérdorimi i skemave
Shénim: Pérshtatur nga Jitendra et al., (2007)

Pérdorimi 1 udhézimeve té strategjisé kognitive gjithashtu ka treguar efekt pozitiv pér
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, sepse fokusohet né mésimin e njé vargu té
strategjive dhe aktiviteteve mendore pér té lehtésuar té nxénit dhe pér té pérmirésuar performancén
e nxénésve (Krawec et al., 2012; Montague et al., 2011; Zhu 2015). Sipas gjetjeve té kétyre
studiuesve ‘pérdorimi i strategjive kognitive pérgendrohet né mésimin e nxénésve pér shfrytézimin
e proceseve kognitive, metakognitive, vetérregulluese dhe aktiviteteve mendore pér té pérmirésuar
performancén’.

Montague et al. (2011) dhe Krawec et al (2012) kané hartuar njé strategji kognitive té quajtur
Zgjidhe! (Solve it!) e cila éshté njé strategji gjithépérfshirése e pérbéré nga procese kognitive dhe
strategji té vetérregullimit pér té pérmirésuar aftésité e nxénésve me véshtirési né té nxéné né
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

Sipas Montague et al., (2011) strategjia Zgjidhe! (Solve it!) éshté njé strategji pérmbledhése gé
pérbéhet nga shtaté procese kognitive (leximi, parafrazimi, vizualizimi, hipoteza, vlerésimi,
llogaritja, dhe kontrolli) dhe pér secilin proces kognitiv korespondojné strategjité pérkatése té veté-
rregullimit (veté-udhézimi, veté-té pyeturit dhe veté-monitorimi) né formén e njé procedure Thuaj,
Pyet, Kontrollo, me géllim gé nxénésit té pérvetésojné proceset kognitive dhe strategjité e veté-
rregullimit né ményré gé ato té pérdoren gjaté zgjidhjes sé problemeve. Pra, secili proces kognitiv
pérfshiné strategjité e veté rregullimit, ku secila strategji pébéhet nga pyetje pérkatése pér procesin

kognitiv.
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Procesi i paré kognitiv: Leximi -realizohet pérmes strategjive té vet rregullimit: Thuaj-Lexo
problemin, lexo edhe njéheré: Pyet- A e kam lexuar dhe a e kam kuptuar problemin?; Kontrollo-
Pér té kuptuar derisa zgjidh problemin.
Procesi kognitiv: Parafrazimi-Thuaj-Nénvizo informacionin e réndésishém, thuaje problemin me
fjalét e tua; Pyet- A e kam nénvizuar informacionin e réndésishém? Cila éshté pyetja; Kontrollo-
Até gé informacioni paragitet me pyetje.
Procesi kognitiv: Vizualizimi-Thuaj-Béni njé vizatim ose njé diagram; tregoni marrédhéniet né
més té pjeséve té problemit. Pyet- A i pérshtatet vizatimi informacionit? A jané paragitur
marrérdhéniet pérkatése; Kontrollo- Vizatimin (diagramin) pérballé informacionit té paraqitur.
Procesi kognitiv: Hipoteza-Thuaj-Vendosni sa hapa dhe sa veprime duhen, shkruaj veprimet me
simbole +,-...; Pyet- Cfaré duhet té€ bé&j mé tej; sa hapa jané té nevojshmé? Kontrollo- Qé plani té
keté kuptim.
Procesi kognitiv: Vlerésimi- Thuaj-Vepro me numrat, shkruaj dhe vleréso. Pyet- A provova? A
kam shkruar dhe vlerésuar; Kontrollo- Nése kam pérdorur informacionin e réndésishém.
Procesi kognitiv: Llogaritja-Thuaj-Bé&j veprimet sipas rendit t& duhur. Pyet- Si krahasohet
pérgjigjia ime me llogaritjet? A ka kuptim pérgjigjia ime? Kontrollo- Nése té gjitha veprimet jané
béré me rendin e duhur.
Procesi kognitiv: Kontrollimi-Thuaj-Kontrollo planin nése ishte i duhuri.kontrolloni llogaritjet.
Pyet- A e kam kontrolluar secilin hap? A i kam kontrolluar llogaritjet?A ésté e sakté pérgjigjia
ime? Kontrollo- nése gjithcka éshté né rregull. Nése jo kthehu pas. Kérko ndihmé nése duhet.
(Monatgue et al., 2011).
Studimet treguan se nxénésit gé iu nénshtruan programit té intervenimit treguan rezultate mé té
mira né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé (Montague et al. 2011;Krawec et al (2012).
Strategjité kognitive i ka shfrytézuar edhe Zhu (2015) duke pérdorur shtaté hapa té udhézimeve té
strategjive kognitive pér té aftésuar nxénésit né zgjidhjen e problemeve. Kéta shtaté hapa jané: (1)
té lexuarit pér té kuptuar problemin, (2) parafrazimi duke vendosur problemin me fjalé té veta, (3)
vizualizimi duke vizatuar njé skemé, (4) hipotizimin apo vendosjen e njé plani, (5) vlerésimi ose
parashikimi i pérgjigjes, (6) llogaritja dhe (7) kontrollimi gé plani dhe pérgjigjia jané té sakta.
Edhe Ozsoy dhe Ataman (2009) kané studiuar ndikimin e strategjive metakognitive né
arritjet e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Rezultatet e studimit té tyre,

me nxénés té klaséve té pesta kané treguar se strategjité metakognitive mund té pérdoren si mjet
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i dobishém pér té zhvillluar shkathtésité e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé. Ndérsa Vula, et al. (2017) né hulumtimin e realizuar me nxénés té klaséve té treta dhe té
pesta, kané shqgyrtuar ndikimin e strategjive metakognitive dhe veté-rregulluese né arritjet e
nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé gé pérmbanin gjuhé kosistente dhe
jokosistente. Gjetjet nga ky studim treguan se aplikimi i kétyre strategjive pérmiréson aftésité e
nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, ndonése ndryshime signifikante
kishte vetém te nxénésit e klasés sé pesté.

Bruun (2013) ka hulumtuar se cilat nga strategjité dhe metoda shfrytézohen mé shumé nga

mésimdhénésit pér té pérmirésuar aftésité e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé. Gjetjet nga ky hulumtim kané treguar se vizatimi i njé figure dhe identifikimi i informatave
kyce ishin ndér strategjité mé té pérdorura pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé,
pasuar me shfrytézimin e hapave té Polya’s pér zgjidhjen e problemeve matematikore (kupto,
planifiko, zgjidh dhe vleréso). Kurse, Pearce et al. (2013) né hulumtimin e tyre zbuluan pérdorimin
e disa praktikave nga mésimdhénésit pér mésimin e zgjidhjes sé problemeve matematikore me
fjalé. Prej praktikave té shqyrtuara mé e theksuar ka gené praktika e té zgjidhurit té problemeve né
ményré individuale nga nxénésit, ndérsa praktika tjera ishin grupet bashképunuese dhe shfrytézimi
i manipulativéve, ndérsa strategjia mé e pérdorur nga mésimdhénésit ka gené identifikimi i fjaléve
kyce né tekst.
Arritja e familjarizimit me njé numér té strategjive duke i paré si té modeluara dhe pastaj duke u
pérpjekur pér t'i zbatuar ato, u siguron nxénésve “mjete t€ dobishme pér trajtimin e problemeve
dhe zgjeron aftésité e tyre pér zgjidhjen e problemeve” (Burns, 2007). Késhtu studiuesit u
pérgendruan né njé pérzgjedhje edhe me té ngushté té strategjive, duke u nisur né aspekte qé
ndikojné drejtpédrejté né tejkalimin véshtirésive té nxénésve, si¢ &shté edhe pérdorimi i strategjive
té kuptimshmeérisé sé problemit.

Zgjidhésit e miré té problemeve pérdorin strategji t€ kuptimshmérisé pér té pérkthyer
informacionin gjuhésor té pérfshiré né njé problem. Pérdorimi i strategjive té té kuptuarit té leximit
mund té ndikojé né té kuptuarit e leximit dhe té keté njé efekt pozitiv né pérmirésimin e aftésive
té nxénésveve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé (Kurshumlia & Vula, 2019).
Prandaj, Van Garderen (2004) propozoi pérdorimin e mésimdhénies sé ndérsjellé si metodé e té
kuptuarit té leximit, té modifikuar pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé dhe thekson

se zgjidhésit efektiv té problemeve matematikore me fjalé jané té afté t€ kuptojné géllimin e njé
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problemi. Edhe Polya (1957) si hapin e paré né zgjidhjen e problemeve e thekson té kuptuarit e
problemit - si njé nga komponentét mé té réndésishém té procesit té zgjidhjes sé problemeve.
Nxénésit duhet té kuptojné problemin dhe jo vetém ta kuptojné por ata duhet té identifikojné té
dhénat dhe t’i shqyrtojné ato para se t€ fillojné zbatimin e algoritmeve. Pra, “t¢ kuptuarit e
deklaratave verbale té problemit éshté thelbésore” (Polya, 1957, fq. 6). Ndérsa, Boonen et al.,
(2016) theksojné se zhvillimi i té kuptuarit mé té thellé té tekstit té problemit matematikor me fjalé
shérben si njé hap vendimtar para se té mund té kryhet llogaritja e sakté matematikore.

Nxénésit kané nevojé té kené mundési pér té lexuar problemet me fjalé dhe t’i shqyrtojné ato pér
té gjetur informacionin e nevojshém, té panjohur apo i cili mungon (Adams, 2003) né ményré gé
té mund té zhvillojné shkathtésité e tyre pér zgjidhjen e problemeve me fjalé.

Aftésité né té kuptuarit e leximit jané veganérisht té dobishme kur béhet fjalé pér pérmirésimin e
performancés né problemet matematikore me fjalé gjuhésisht té ndérlikuara (Boonen et al, 2016).
Ndérsa, Limond (2012) dhe Zollman (2012) si strategji té té kuptuarit pér pérmirésimin e aftésive
té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé pérdorén organizuesit grafik, si
strategji pér té nxitur té kuptuar mé té thellé pér problemet matematikore.

Kéto pérfundime argumentojné se té kuptuarit e problemit éshté faktor thelbésor né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé, por qé né té shumtén e rasteve paraget njé nga véshtirésité
kryesore té nxénésve. Prandaj, pér té mbéshtetur nxénésit qé té jené zgjidhés té suksesshém té
problemeve, éshté shumé me réndési gé té shqyrtohen strategji e metoda gé mundésojné
ndérlidhjen e té lexuarit me kuptim dhe zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé.

2.4. Ndérlidhja e té kuptuarit té leximit me problemet matematikore me fjalé

Té kuptuarit éshté géllim akademik né ¢do fushé éshté e réndésishme gé mésimdhénésit té
kérkojné dhe té ofrojné mundési mésimi dhe metoda mésimore gé plotésojné kété pritje (Limond,
2012). Ndérkadq, té kuptuarit e leximit nénkupton gé lexuesi nuk mendon vetém pér até gé e lexon,
por edhe pér até qé po méson (Harvey & Goudvis, 2017).
Té kuptuarit e leximit konsiderohet me té drejté si njé nga céshtjet thelbésore né zgjidhjen e
problemeve té ndryshme, e né vecanti té problemeve matematikore me fjalé.

Zgjidhja e problemeve me fjalé éshté e ndérlidhur me té kuptuarit e leximit si njé faktoré i

réndésishém qé pérfshiné té kuptuarit e problemit brenda kompleksitetit gjuhésor té tekstit
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(Adams, 2003; Boonen et al., 2016; Capraro et al, 2012; Glenberg et al., 2012; Ozsoy et al., 2015;
Pongsakdi et al., 2020; Vilenius-Tuohima et al., 2008; Vula et al., 2017).

Arritja e té kuptuarit e fjalive apo té teksteve té shkruara éshté njé nga shtyllat kryesore té zhvillimit
té shkathtésive té leximit gjaté shkollimit. Késhtu gé edhe performanca e nxénésve né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé éshté e lidhur me performancén né té kuptuarit e leximit
(Kurshumlia & Vula, 2019; Ozsoy et al., 2015; Pongsakdi et al., 2020; Vilenius-Tuohimaa et al.,
2008). Edhe Bjorn et al. (2014), theksojné se shkathtésité e mira té nxénésve né té kuptuarit e
teksteve né shkollén fillore ndikojné dhe pérmirésojné aftésité e nxénésve né zgjidhjen e
problemeve me fjalé né shkollé t&¢ mesme. Ata zhvilluan njé studim longitudinal duke testuar
nxénésit e klaséve té katérta né shkathtésité e rrjedhshmérisé sé leximit, té kuptuarit e leximit dhe
aftésité e llogaritjes. Ndérsa, né klasén e teté dhe té nénté i kané testuar shkathtésité e tyre né
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Gjetjet nga studimi i tyre treguan se shktahtésité e
mira té té kuptuarit té leximit té arritura né shkollén fillore pérmirésojné shkathtésité e zgjidhjes
sé problemeve matematikore me fjalé né shkollé t& mesme (Bjorn et al., 2014).

Sidoqofté fakti i thjeshté gé fémijét mund té lexojné nuk do té thoté gé ata gjithashtu e kuptojné
até gé e kané lexuar (Vula, et al., 2017), prandaj vetém kur nxénésit pérmirésojné té kuptuarit e e
asaj gé e lexojné, mund té arrijné rezultate mé té mira né zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé (Kurshumlia & Vula, 2019).

Nxénésit, té cilét ballafagohen me zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé duhet té kalojné
kohé té mjaftueshme duke menduar pér té kuptuarit se pér ¢faré béhet fjalé. Pér mé tepér ata duhet
té kuptojné fjalét dhe terminologjiné matematikore. Né vend gé té nxitojné dhe té fillojné té béjné
llogaritjet, ata duhet té kalojné kohé duke menduar pér até gé si mund té jeté pérgjigja (Van de
Walle et al., 2016).

Né studimin e tye Capraro et al. (2012) theksojné se leximi né matematiké kérkon gé té
arrihet kuptimi i sakté matematikor i fjaléve pér té zhvilluar dhe kuptuar fjalét brenda kontekstit
matematikor dhe mé pas pér arritjen e zgjidhjeve. Nxénésit duhet té kené aftési né té kuptuarit e
leximit dhe arsyetimin para se té mund té nxjerrin njé shprehje algjebrike ose njé ekuacion. Derisa
nxénésit mésojné matematikén, éshté e domosdoshme qgé té mésojné kuptimin e fjaléve té reja qé
nuk jané pjesé e fjalorit té tyre ose gé kané kuptime krejtésisht té ndryshme nga ajo gé ata tashmé

e njohin.
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Nxénésit duhet té kuptojné problemin me fjalé pér té gené té afté pér té zgjidhur até, jo thjeshté té
lexojné até, por edhe té kuptojné até qé e lexojné, té jené ‘lexues t€ miré’. Lexuesit e miré dhe
zgjidhésit e miré té problemeve kané aftésiné té kontrollojné té kuptuarit e tyre (Capraro, et al.,
2012). Ndérsa, Adams (2003) thekson se leximi né matematiké éshté detyré shumédimensionale,
sepse lexuesi sfidohet gé té arrijé té kuptuarit dhe arsyetimin matematikor me rrjedhshméri dhe
aftési pérmes té lexuarit t& numrave dhe simboleve e jo vetém leximit té fjaléve.
Té kuptuarit e leximit mbéshtetet né njohjen dhe perceptimin e lexuesit pér simbolet né gjuhén e
shkruar, gramatikén, aftésité njohése dhe pérvojat e jetés reale (Ozsoy et al., 2015). Po ashtu,
Boonen et al. (2016) kané arritur né pérfundim se té kuptuarit té leximit duhet dhéné rol mé té
réndésishém gjaté zgjidhjes sé problemeve.
Duke i kushtuar mé shumé vémendje té kuptuarit té leximit dhe duke i mésuar nxénésit si té
veprojné me karakteristikat semantike —gjuhésore té problemeve me fjalé do té sigurohet njé fillim
i miré pér té vepruar drejt njé forme mé té ekuilibruar té strategjive pér zgjidhjen e problemeve.
“Zhvillim i njé kuptimi mé té thellé t€ tekstit té€ problemit matematikor me fjalé shérben si njé hap
themelor para se t€ mund té kryehet llogaritja e sakté matematikore” (Boonen et al. 2016, fg.1).
Ozsoy, et al., (2015) né studimin e tyre me nxénés té klaséve té gjashta kané hulumtuar
ndérlidhjen né mes té niveleve té leximit té nxénésve dhe shkathtésive té nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé dhe gjetjet nga studimi i tyre treguan se shkathtésité e zgjidhjes
sé problemeve matematikore me fjalé varen nga niveli i leximit.
Vetém shqiptimi i fjaléve té tekstit té problemit nuk ka gené i mjaftueshém pér té gjetur zgjidhjen
e sakté té problemit sepse gjuha matematikore e pérfshiré né problem duhet té kuptohet. Késhtu
rezultatet treguan se shkathtésité e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve ndryshojné sipas nivelit
té leximit. Nxénésit té cilét kané shfaqur véshtirési pér té lexuar problemin kané gené té paafté pér
té dhéné pérgjigje té sakté.
Zgjidhja e problemeve dhe té kuptuarit e leximit né thelb veprojné sé bashku pér té arritur njé
synim dhe e arrijné kété duke shfrytézuar burime té ndryshme pér kété géllim (Ozsoy et al. , 2015).
Ashtu sikur pérdorimi i procedurave pér llogaritje té sakta qé kérkon mé shumé sesa té kryesh
veprime me numra, e té pérdorésh katér veprimet dhe simbolet kryesore, “té kuptuarit e leximit
kérkon mé shumé sesa njohje té fjaléve dhe shqgiptime té sakta té fjaléve” (Ozsoy et al., 2015, fq.
114).
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Prandaj, éshté e nevojshme pér nxénésit qé té zhvillojné, pérvec té kuptuarit té gjuhés sé problemit
duhet té aftésohen edhe pér té kuptuarit e gjuhés matematikore té pérfshiré né problem.
Vilenius-Tuohimaa et al. (2008) kané shqyrtuar ndérlidhjen né mes té kuptuarit té leximit
dhe zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé dhe rezultatet nga ky studim kané treguar se
performanca e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé éshté e lidhur ngushté
me performancén e nxénésve né té kuptuarit e leximit. Rezultatet nga ky studim zbuluan se niveli
I aftésive teknike té leximit ishte i lidhur me té dyja: zgjidhjet e problemeve matematikore me fjalé
dhe té kuptuarit e leximit. Ndérkaq, Pongsakdi et al. (2020) treguan se pérformanca né zgjidhjen
e problemeve matematikore me fjalé éshté e lidhur ngushté jo vetém me té kuptuarit e tekstit, por
edhe me shkathtésité matematikore.
Ngjashém, Kurshumlia & Vula (2019) treguan se shfrytézimi i strategjive té té kuptuarit té leximit
ndikon jo vetém né té kuptuarit e leximit, por ka efekte pozitive edhe né zgjidhjen e sakté té
problemeve matematikore me fjalé. Késhtu, edhe studiues té tjeré arritén né konkludime se éshté
e nevojshme pér nxénésit gé té kuptojné fjalét né matematiké, té zhvllojné strategjité pér té
kuptuarit t& gjuhés sé problemit me fjalé dhe gjuhés matematikore brenda problemit (Ozsoy et al.,
2015; Vilenius-Tuohimaa et al., 2008).
Pra, pérdorimi i sakté i fjaléve, terminologjisé dhe fjalorit né matematiké jané faktoré kryesoré jo
vetém pér procesin e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, por edhe pér komunikimin
né matematiké. E pér ta béré mé té garté komunikimin, lexuesi duhet té zhvillojé definicione
kuptimplota, korrekte dhe té zbatueshme té terminologjisé matematikore (Adams, 2003).
Duke u bazuar nga kéto pérfundime vérehet se intervenimi né drejtim té pérmirésimit té
shkathtésive né té kuptuarit e leximit éshté hapi i paré i nevojshém pér té mbéshtetur nxénésit né
zgjidhjen e kétyre problemeve, megenése ekziston njé lidhje e fugishme mes té kuptuarit té leximit
dhe zgjidhjes sé problemeve.

2.5. Strategjité e té kuptuarit té leximit pér té pérmirésuar zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé

Udhézimet pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé duhet té kené pérgéndrimin
e duhur pér zhvillimin dhe shfrytézimin e shkathtésive té té kuptuarit té leximit.
Duke marré parasysh se zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé éshté mé shumé se vetém

njé ¢céshtje "matematikore ose aritmetike™ (Capraro et al., 2012), tre arsye kryesore qé kérkojné
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vémendje pér natyrén e gjuhés dhe té fjaléve té pérdorura né problemet matematikore me fjalé
jané: kompleksiteti gjuhésor i tekstit t& problemit (Vilenius-Tuohimaa et al., 2008), kompleksiteti
numerik i problemit aritmetik dhe lidhja né mes té kompleksitetit numerik dhe gjuhésor té
problemit me fjalé (Daroczy et al., 2015).

Té kuptuarit e leximit si aftési pér té kuptuar se ¢faré nénkupton teksti i shkruar, i ndihmon nxénésit
té vézhgojné té kuptuarit e tyre (Capraro, et al., 2012) dhe té analizojné ¢do té dhéné para se té
pérpigen té pérdorin strategjité e duhura pér llogaritjet aritmetike. Késhtu, Nesher dhe Teubal
(1975) sugjerojné gé analiza dhe trajnimi i kujdesshém duhet té€ béhen né hapin e paré pér té
kuptuar fjaliné e gjuhés natyrore né ményré qé té lehtésohet kalimi né shprehjen simbolike
matematikore.

Disa studiues kané propozuar metoda teorike dhe strategji t€ ndryshme té mésimdhénies pér
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, ku té kuptuarit e leximit konsiderohet si njé mjet
pér rritjen e nivelit té arritjeve (Carparo et al., 2012; Glenberg et al., 2012; VVan Garderen, 2004).
Gjetjet nga studimi i realizuar nga Glenberg et al. (2012) treguan se mésimi i njé strategjie
themelore té té kuptuarit té leximit mund té pérmirésojé performancén né zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé. Implementimi i strategjisé sé té kuptuarit té leximit né kété studim ishte
strategjia e intervenimit e emértuar Moved by Reading. Kjo strategji ka té béjé njé strategji
themelore e cila inkurajon dhénien e kuptimit dhe mundéson zgjidhjen e problemeve matematikore
me fjalé. Nxénésit qé e pérdorén kété strategji i zgjidhén mé sakté problemet matematikore me
fjalé.

Edhe Limond (2012) né studimin e realizuar me metodologjiné e hulumtimit né veprim ka pérdorur
organizuesit grafik si strategji té leximit pér té rritur té kuptuarit dhe pérmirésuar zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé. Gjetjet e kétij studimi treguan se pérdorimi i organizuesve
grafik ndikoi né pérmirésimin e shkathtésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore
me fjalé. Késhtu edhe zgjidhésit jo té shkathét té problemeve patén mundési té€ pérmirésojné
rezultatet e tyre pér zgjidhjen e problemeve (Limond, 2012).

Gjetjet nga studimi lidhur me ndikimin e té kuptuarit e leximit né zgjidhjen e problemeve
matematikore nga Kurshumlia dhe Vula (2019) treguan se nxénésit pérmirésojné té kuptuarit e
tyre duke punuar né grupe dhe duke zbatuar strategji té té kuptuarit té leximit.

Pérmes strategjive bashképunuese, nxénésit sqarojné pérmbajtjen e paqgarté té problemeve me fjalé

si dhe shprehjet e pakuptueshme, ata formulojné pyetje pér té kuptuar mé miré tekstin gé e lexojné
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dhe b&jné pérmbledhje pér té kuptuarit e tyre’ (Kurshumlia & Vula, 2019, fq. 334). Kurse, Ozsoy
dhe Ataman (2009) shgyrtuan efektin e shfrytézimit t€ mésimit té strategjive metakognitive né
arrtitjet e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Ata pérdorén ‘udhézime té strategjisé
metakognitive duke pérdorur aktivitete pér zgjidhjen e problemeve’dhe pérmes tyre nxénésve u
éshté kérkuar gé té lexojné problemet matematikore disa heré dhe mé pas té shprehin mendimet e
tyre né fletat e punés té pércaktuara. Nxénésve iu jané parashtruar edhe pyetje té ndryshme pér té
nxitur t¢ menduarit e tyre dhe mé pas ata kané shkémbyer mendimet e tyre me té tjerét rreth
zgjidhjes sé problemeve dhe né fund té aktiviteteve kané béré vetévlerésimin. Fletat e punés jané
mbledhur nga hulumtuesit dhe mésimdhénési, né té cilat fleta kané dhéné késhilla dhe u jané kthyer
pérséri nxénésve. Gjetjet treguan se nxénésit gé zbatuan kéto udhézime pérmes aktiviteteve u
pérmirésuan né ményré té konsideruar rezultatet e zgjidhjeve té problemeve matematikore me
fjalé.

Né disa studime tjera éshté treguar se metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé ka pasur efekt
pozitiv pér pérmirésimin e té kuptuarit té leximit té teksteve (Palincsar dhe Brown, 1984, 1986;
Hartman, 1994). Por, kjo metodé ka ndikuar pozitivisht edhe né aftésimin e nxénésve né zgjidhjen
e problemeve matematikore me fjalé. Késhtu, né studimin e saj, Van Garderen (2004) ka
modifikuar metodén qé éshté pérdorur pér té zhvilluar té kuptuarit e leximit t€ zhvilluar nga
Palincsar dhe Brown (1984, 1986) dhe e ka pérshtatur até pér zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé. Ngjashém, Wessman Huber (2010) ka pérdorur versionin e modifikuar té
mésimdhénies sé ndérsjellé pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

2.6. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé éshté zhvilluar pér heré té paré nga Palincsar dhe
Brown (1984), si njé aktivitet sistematik i té nxénit pér té pérforcuar té kuptuarit e leximit, qé
pérfshiné strategji pér té pérforcuar kuptimin. Ata e konceptuan metodén e mésimdhénies sé
ndérsjellé si njé dialog ku mésimdhénési fillimisht nxité diskutimin dhe mé pas nxénésit vazhdojné
diskutimin duke ndérruar rolet, heré duke marré rolin e mésimdhénésit e heré si udhéheqés té
diskutimit. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé pérfshiné “ndérveprimin shogéror ndérkohé gé
nxénésit zhvillojné aftésité e tyre té t€ kuptuarit” (Dale, 2012) dhe si njé nga metodat e

mésimdhénies gé bazohet né paradigmén social-konstruktiviste, kjo metodé pérfshiné dialogun
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interaktiv mes njé mésimdhénési dhe nxénésve apo edhe nxénésve né mes vete pér zbatimin e
katér strategjive té késaj metode (Palincsar & Brown, 1984).
Sipas Palincsar dhe Brown (1986) dialogu mes nxénésve nuk ndodh gé né ditén e paré gé zbatohen
strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, por, pas disa ditéve té zbatimit té tyre, kur ato
jané té garta dhe kur nxénésit fitojné pérvojén e duhur pérmes praktikimeve, pér t’i zbatuar né
ményré efektive ato.
Si njé metodé ndérverpuese e konceptuar pér té pérmirésuar té kuptuarit e leximit té teksteve,
mésimdhénia e ndérsjellé e pérbéhet nga katér strategji: parashikimi, sqarimi, té pyeturit dhe
pérmbledhja (Palincsar & Brown 1984, 1986; Woolfolk, 2011). Pérdorimi i vetém katér strategjive
té fugishme té leximit éshté njé pérparési e mésimdhénies sé ndérsjellé né krahasim me metodat
tjera té cilat pérpigen t’u mésojné nxénésve shumé strategji (Woolfolk, 2011). Secila nga kéto
katér strategji té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé promovon té kuptuarit e tekstit dhe
monitorimin e té kuptuarit (Palincsar dhe Brown 1986).
Né mésimdhénien e ndérsjellé pérgéndrimi éshté: a) te mésimi i nxénésve pér strategjité konkrete
pér nxitjen e t&€ kuptuarit t€ cilat mund t’1 zbatojn€ né leximin e tekstit dhe b) ky mésim mund t&
zhvillohet kryesisht né kontekstin e njé dialogu né mes té mésimdhénésit dhe nxénésit (Rosenshine
& Meister, 1994). Nga ana tjetér mésimdhénia e ndérsjellé éshté edhe njé metodé bashképunimi
pér té zhvilluar strategji té kuptimit té leximit té nivelit té larté ndérsa termi “i ndérsjell€” pérdoret
pér té reflektuar ndérrimet e roleve nga nxénésit, vecanérisht kur nxénésit bashképunojné ndérmjet
veti (Hartman, 1994). Kjo éshté njé metodé, e perceptuar pér t'i ndihmuar nxénésit té kuptojné dhe
té mendojné thellé rreth asaj gé e lexojné (Woolfolk, 2011).
Ndérveprimi shogéror éshté thelbésor gé té rritet t€ nxénit, sepse derisa nxénésit angazhohen me
té tjerét duke ndérvepruar pér té punuar pér té njéjtat ide atéheré ky ndérveprim né klasé i lejon
nxénésit té angazhohen né t€ menduar reflektiv dhe té pérvetésojné koncepte gé nuk mund té
realizohen pa ndérveprimin dhe informatat e fituara nga moshatarét apo mésimdhénésit. Kjo
metodé pérve¢ gé i ndihmon dhe udhézon nxénésit né té kuptuarit e leximit, si metodé
bashképunuese e té nxénit u mundéson atyre gé gradualisht té marrin mé shumé pérgjegjési dhe té
mésojné nga njéri-tjetri (Schunk, 2012).

Palincsar dhe Brown (1986) kané treguar se sqarimet fillestare t& mésimdhénésve pér
nxénésit, pér zbatimin e strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé shogérohen me

udhézime praktike dhe kané té b&jné me ményrén, réndésiné dhe pérdorimin e kétyre strategjive.
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Mésimdhénési sé pari i njofton nxénésit me strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellg,
duke u pérgendruar né njé strategji né dité, shpjegon e modelon ¢do strategji dhe i inkurajon
nxé&nésit q€ t’praktikojné ato. Pra, udhézimet e késaj metode gjithmoné fillojné me udhézimet nga
mésimdhénésit dhe pas ndjekjes sé udhézimeve nga mésimdhénésit, nxénésit dhe mésimdhénésit
ndérrojné rolet.

Edhe Woolfolk (2011) ka sqaruar se mésimdhénési né fillim éshté anétar i grupit, derisa nxénésit
pérvetésojné strategjité dhe mé pas largohet. Kjo, sepse né fillim pérpjekjet e nxénésve jané té
pasakta, mirépo mésimdhénési jep udhézime qé i inkurajon nxénésit, modelon dhe zbaton forma
té t€ tjera pér t’i ndihmuar nxénésit pér t’i zotéruar kéto strategji. Zhvendosja e pérgjegjésisé nga
mésimdhénési tek nxénési gé merr pérsipér rolin kryesor éshté graduale (Rosenshine & Meister,
1994). Qéllimi éshté gé nxénésit t&€ mésojné t’i zbatojné kéto strategji né ményré té pavarur gjaté
leximit dhe té kuptojné tekstin (Woolfolk, 2011).

Palincsar dhe Brown (1984) kané treguar rolin e secilés prej strategjive té metodés sé

mésimdhénies sé ndérsjellé pér té kuptuarit e leximit. Sipas tyre parashikimi mundéson aktivizimin
e njohurive paraprake té nxénésve, sqarimi éshté vecanérisht i réndésishém pér nxénésit gé hasin
véshtirési né kuptimin e tekstit gé lexojné, parashtrimi i pyetjeve nga nxénésit u jep atyre njé
mundési pér té kuptuar dhe gartésuar tekstin dhe pérmbledhja éshté njé strategji pér pérmbledhjen
e informacioneve té réndésishme nga teksti.
Duhet theksuar se strategjité e mésimdhénies sé ndérsjellé, lexuesit e shkathét jané né gjendje t’i
zbatojné mé lehté, ndérsa lexuesit mé pak té shkathét kané nevojé pér udhézime té drejtpérdrejta,
pér modele e praktiké né situata konkrete té leximit (Woolfolk, 2011). Ndérkag, Schunk (2012)
thekson se duke u krahasuar me kérkesat kur nxénésit duhen té gjejné njé informacion né tekst,
metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé drejton né pérfitime mé té larta té té kuptuarit, né ruajtje mé
té gjaté té té kuptuarit dnhe pérgjithésime mé té mira né vlerésimet e té kuptuarit si dhe pérmirésime
mé té médha né cilésiné e té kuptuarit.

Suksesin e intervenimit t¢ mésimdhénies sé ndérsjellé Palincsar dhe Brown (1984) ia
atribuojné strategjive té mésuara, procesit té késaj metode apo kombinimit té kétyre dyjave. Sepse,
mésimdhénia e ndérsjellé siguron njé forum relativisht té natyrshém gé mésimdhénési té pérfshihet
né kéto aktivitete né ményré té hapur, dhe té sigurojé njé model té asaj gé lexuesit eksperté béjné

kur pérpigen té kuptojné dhe mbajné mend tekstet.
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Edhe rutina e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé i drejton nxénésit té pérgjigjen, edhe nése
niveli i tyre nuk éshté ende ai i njé eksperti. Por, pér shkak se nxénésit pérgjigjen, mésimdhénési
ka njé mundési té vlerésojé kompetencat e tyre dhe té sigurojé reagime té duhura. Késhtu, sipas
Rosenshine dhe Meister (1994) pjesémarrja e nxénésve né metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé
mund té pérfshijé pérpunimin ose komentimin e pérmbledhjes sé njé nxénési tjetér, sugjerimin e
pyetjeve té tjera, komentimin e parashikimeve té njéri tjetrit, sqarime té materialit gé ata nuk e
kuptojné dhe ndihmén pér té zgjidhur moskuptimet:
“Né kété piké, praktika béhet njé formé dialogu, njé nxénés parashtron pyetje, tjetri
pérgjigjet, i treti komenton pérgjigjen dhe njé tjetér komenton ose ndihmon pér té
pérmirésuar pérmbledhjen. Njé nxénés identifikon njé fjalé té véshtiré dhe nxénésit tjeré
mundohen pér t’i dhéné njé kuptim dhe japin arsye pér konkluzionet qé ata bé&jné”
(Rosenshine & Meister, 1994, fq.481).
Ndonése kjo metodé éshté pérdorur pér té zhvilluar té kuptuarit e leximit, Van Garderen (2004) ka
pérshtatur mésimdhénien e ndérsjellé pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Ajo
pérdori sgarimin, pyetjen, pérmbledhjen dhe planifikimin e strategjive me géllim té zbatimit té té
kuptuarit e leximit gjaté procesit té zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Ndérsa, Meyer
(2014) thekson se mésimdhénia e ndérsjellé inkurajon zhvillimin e diskutimit té pérgjegjshém dhe

leximit té ngushté brenda njé konteksti matematikor té zgjidhjes sé problemeve.

2.7. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé dhe gasja social-konstruktiviste

Mésimdhénia e ndérsjellé si metodé bazohet né teoriné e Vigotskit pér zonén e zhvillimit
proksimal (Schunk, 2012) dhe gasjen social konstruktiviste. Paradigma konstruktiviste sociale, e
ndikuar fugimisht nga perspektiva Vigotskiane, synon té identifikojé hulumtimin, né vecanti
hulumtimin cilésor edukativ, duke zbuluar té kuptuarit pérmes pérfshirjes aktive té studiuesit né
ndértimin e kuptimit (Kim, 2014). Meqé, kjo paradigmé siguron supozime ontologjike,
epistemologjike dhe metodologjike gé studiuesit té interpretojné botén, ajo ka shtuar njé dimension
té réndésishém né fushén e konstruktivizmit.
Né teoriné konstruktiviste sociale, theksi vihet né ndérveprimin midis nxénésit dhe té tjeréve. Pra,
kjo teoria adreson proceset pérmes té cilave individét sé bashku ndértojné té kuptuarit e tyre.
Késhtu pérmes metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé nxénésit ndérveprojné né grupe me

moshatarét e tyre dhe zbatojné strategjité e késaj metode, pér té zhvilluar té kuptuarit e tyre pér
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problemet matematikore me fjalé dhe zgjidhjen e tyre. Pra, né vend t& komunikimit té hapave pér
zgjidhjen e problemeve me fjalé nga mésimdhénésit, proceset e ndértimit té njohurive dhe aftésive
né klasé konsiderohen si aktivitete té zakonshme shoqgérore, ku ideté dhe arsyetimet diskutohen
nga veté nxénésit (Tarchi & Pinto, 2016). Pér socialkonstruktivistét, e edhe pér pérkrahésit
kryesoré té saj, Vigotski-n dhe Bruner-in. ndérveprimi shogéror éshté thelbésor.

Njé nga ideté themelore té Vigotskit ka té béjé me faktin gé ekziston njé lidhje né mes té
strukturave e proceseve tona mendore dhe ndéveprimeve tona me té tjerét (Woolfolk, 2011). Kéto
ndérveprime gé paragesin diskutimin midis gifteve, grupeve dhe midis mésimdhénésit\es dhe
nxénésve éshté thelbésor pér zhvillimin efektiv té té kuptuarit.

Sipas Vigotskit (1978) ndérveprimi social éshté aspekt thelbésor i zhvillimit té suksesshém
kognitiv dhe intelektual, me theks té veganté né dialogun dhe ndérveprimin né mes té nxénésit dhe
njé tjetri. Pra, konstruktivizmi social i jep njé pérparési té larté gjuhés né procesin e zhvillimit
intelektual. Dialogu béhet mjeti me té cilin ideté vlerésohen, ndahen dhe zhvillohen. Dialogu me
bashkémoshatarét mund té keté vleré té barabarté (Pritchard, 2009) dhe nxénésit pérshtaten né
diskutime me bashkémoshatarét. Kété e theksojné edhe Van de Walle et al. (2016) duke treguar se
té nxénit rritet kur nxénési éshté i angazhuar me té tjerét duke punuar né té njéjtat ide.
Ndérveprimi i larmishém né njé klasé té tillé lejon nxénésit té pérfshihen né té menduarit reflektues
dhe té pérvetésojné koncepte qé¢ nuk mund t’i arrijné pa ndérveprimin dhe kontributin nga
bashkémoshatarét dhe mésimdhénésit e tyre.

Pérmes ndérveprimit né grupe me bashkémoshatarét gjaté zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé né kété studim nxénésit gradualisht do té veprojné né drejtim té té kuptuarit e
problemeve matematikore dhe zgjidhjes sé tyre. Sipas, Vigotskit (1978) té nxénit éshté njé lévizje
e vazhdueshme cila ndodh né zonén e zhvillimit proksimal si rezultat i ndérveprimit shogéror. Né
kété ményré bashképunimi né grupe pérmes zbatimit té strategjive té metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé i mbéshteté nxénésit né zonén e zhvillimit proksimal té tyre.

Social konstruktivistét tregojné se té nxénit éshté proces shogéror dhe té nxénit kuptimploté ndodh
kur nxénésit angazhohen né né aktivitete shogérore bashképunuese, jo vetém brenda njé mendje
individuale (Kim, 2014).

Té nxeénit efektiv dhe i géndrueshém zhvillohet kur nxénésit pérfshihen né aktivitete ndérvepruese
né klasé, prandaj kur ideté e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore vlerésohen dhe

pérfshihen né diskutimet né klasé, mund té jené mé efektive.
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Woolfolk (2011) ka treguar se teoria e Vigotskit nénkupton njé ndérveprim dinamik né mes
mésimdhénésve dhe nxénésve, gé e lejon mésimdhénésin té mbéshtesé nxénésin né pjesé té
caktuara té punés gé ai nuk i kryen dot vetém. Ndérsa, Pritchard (2009), e tregon rolin e
mésimdhénésit si stimulues té dialogut, duke angazhuar grupe nxénésish né dialog dhe duke i
mbéshtetur ata. Kjo 1loj mbéshtetje njihet si “sistemi ¢ skeleve” (scaffolding) gé éshté procesi i
dhénies sé mbéshtetjes pér nxénésit né kohén e duhur dhe né nivelin e duhur pér té& pérmbushur
nevojat e nxénésve.

Né matematiké, “sistemi i skeleve” ésht€ mé se i domosdoshém. Ai mund té paragitet né shumé
ményra: pérmes diskutimit - njé gasje e miré konstruktive shogérore, pérmes sigurimit té
materialeve, sigurimit t€ mjeteve pér té ndihmuar né zgjidhjen e problemeve té thjeshta né
matematiké, ose duke hartuar detyra qé pérputhen dhe japin ndihmé té pérshtatshme pér nxénésin
(Pritchard, 2009). Fémijét i pérdorin ‘skelet’ né kohén gé ndértojné njohurité e tyre, té cilat do u
shérbejné né té ardhmen né zgjidhjen e problemeve né ményré té pavarur (Woolfolk, 2011).

Té punosh né bashképunim, né cifte ose né grupe té vogla, éshté njé gasje e dukshme social
konstruktiviste e t&€ nxénit. “Metoda e mésimdhénies s¢ ndérsjellé éshté njé metodé gé shérben si
‘skele’, ku mésimdhénésit dhe nxénésit ndérrojné rolet dhe mésimdhénési i ndihmon nxénésit si
té mésojné se si té udhéheqin diskutimet dhe té béjné pyetje” (Woolfolk, 2011, f.51). Kur mésohen
konceptet e reja, pér nxénésit, kérkohet mé shumé ndihmé, pérfshiré pérdorimin e mjeteve si
manipuluesit ose mé shumé ndihmé nga bashkémoshatarét, derisa nxénésit té pérvetésojné mé
miré pérmbajtjen, pastaj ‘skelat’ higen dhe nxénésit béhen mé té pavarur (Van de Walle et al.,
2016).

Qasja socio-konstruktiviste né té cilén bazohet hulumtimi “kalon pértej rutinave teknike
pér té arritur njohuri objektive, pér té hetuar parimet etike dhe pér té mbéshtetur mjetet pér
transformimin e cilésisé sé mjedisit njerézor né klasa dhe né shkolla” (Stringer, 2004, £.30).
Paradigma social konstruktiviste né kété studim ka ndihmuar té kuptohet mé miré réndésia e
bashkéveprimit me pjesémarréset né hulumtim- pér té zhvilluar strategjité relevante pér
bashképunim, pér té ndikuar né ndryshimin e praktikave mésimore dhe pér té zbatuar metodén e
mésimdhénies sé ndérsjellé, si njé metodé ndéveprurese gé mbéshteté nxénésit gjaté procesit té

zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé.
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2.8. Strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé

Katér strategjié e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé jané: parashikimi, sgarimi, té
pyeturit dhe pérmbledhja. Kéto strategji sigurojné “mjetet pér t’u mésuar nxeénésve té lexuarit me
kuptim, pér té kontrolluar té lexuarit e tyre dhe pér t’u siguruar g€ jané duke kuptuar” (Palincsar
& Brown, 1986, fq. 776).
Parashikimi

Strategjia e parashikimit u mundéson nxénésve té supozojné se pér cfaré autori do té
diskutojé mé tutje né tekst, késhtu qé ata duhet té aktivizojné njohurité paraprake té pérshtatshme
gé i posedojné, pra té béjné lidhjen e njohurive té reja me njohurité gé i kané. Pérmes parashikimit
nxénésit kujtojné cfaré tanimé diné pér njé temé dhe supozojné ¢faré mund té ndodh mé pas dhe
pastaj konfirmojné, rishikojné ose kundérshtojné supozimet e tyre (Hashey & Connors, 2003).
Strategjia e parashikimit lehtéson shfrytézimin e strukturés sé tekstit. Nxénésit mésojné se titujt,
néntitujt dhe pyetjet e futura né tekst jané mjete té dobishme pér té parashikuar se ¢faré mund té
ndodhé mé pas. Parashikimi mundéson motivimin e nxénésve pér té vazhduar leximin.
Gjaté strategjisé sé parashikimit, kur nxénésit lexojné probleme matematikore me fjalé, atyre iu
kérkohet té parashikojné llojin e pyetjeve matematikore té cilat parashtrohen, cfaré lloji té
veprimeve matematikore mund té kérkohet té pérdorin dhe si mund té duket pérgjigja e tyre duke
theksuar shfrytézimin e njohurive paraprake, strukturén e tekstit, titujt, pérmbajtjen dhe ilustrimet
ose diagramet (Reilly et al., 2009).
Sgarimi

Sqgarimi éshté strategji e réndésishme sidomos pér nxénésit gé kané véshtirési me té
kuptuarit, pra, gé nuk e kuptojné até qé e lexojné. Strategjia e sqarimit kérkon nga nxénésit té
identifikojné fjalét dhe konceptet gé nuk jané té garta pér ata, né ményré gé pérmes diskutimit me
té tjerét né grup té sgarohet kuptimit i atyre fjaléve apo koncepteve (Hashey & Connors, 2003).
Kur nxénésve u kérkohet té sgarojné, vémendja e tyre pérgéndrohet né faktin se mund té keté
shumé arsye pérse teksti éshté i véshtiré pér t'u kuptuar, té tilla si fjalori i panjohur, fjalé té pagarta
referente, koncepte té reja dhe ndoshta té ndérlikuara (Palincsar & Brown, 1986).
Gjateé strategjisé sé sgarimit nxénésit mund té béjné renditjen e informacioneve. Si pjesé e fazés sé
sgarimit, nxénésit inkurajohen té punojné si pjesé e njé grupi dhe puna né grup siguron njé mundési

gé nxénésit té flasin dhe té bashkéveprojné shogérisht me moshatarét e tyre (Reilly et al., 2009).

34



Parashtrimi i pyetjeve

Parashtrimi i pyetjeve u mundéson nxénésve té identifikojné komponentet kyce té tekstit,
u mundéson pérfshirje mé aktive né lexim, me géllim té kuptuarit mé té thellé té tekstit. Nxénésit
mund parashtrojné pyetje té ndryshme pér tekstin gé e lexojné (Hashey & Connors, 2003).
Parashtrimi i pyetjeve ka té béjé me parashtrimin e pyetjeve té mira dhe jo vetém né pérgjigjet né
pyetje. Palincsar dhe Brown (1986) kané treguar se nxénésit pérfshinen mé shumé né aktivitetin
e leximit, kur ata paragesin dhe i pérgjigjen pyetjeve té tyre dhe jo vetém duke iu pérgjigjur pyetjes
sé mésimdhénésit ose té atyre té dhéné né tekst. Parashtrimi i pyetjeve u jep nxénésve njé mundési
pér té identifikuar informacionet né tekst. Té pyeturit éshté strategji qé i shtyn nxénésit pérpara, té
pyeturit i hap dyert e té kuptuarit (Harvey & Goudvis, 2017).
Pérmbledhja

Pérmbledhja éshté njé strategji pér té béré integrimin e informatave té paragituar né tekst
(Palincsar & Brown, 1986), apo té bashkojé ato gé njihen me informacionet e reja pér té formuar
njé ide, perspektivé ose pasqyré té re (Harvey & Goudvis, 2017). Strategjia e pérmbledhjes kérkon
nga nxénésit té gjejné informacionin mé té réndésishém apo thelbésor té tekstit. Pra, pérmbledhja
éshté strategji efektive pér té kuptuarit sepse kérkon nga nxénésit té pérgendrohen né pikat
kryesore dhe jo té pérsérisin gjithcka.
Sipas, Reilly et al. (2009) pérmbledhja pércaktohet si njé vet-reflektim ku kérkohet nga nxénésit
té vlerésojné se si ata kané kontribuar né detyrén grupore, se si do ta pérsosin procesin e zgjidhjes
sé problemeve té ngjajshme dhe po ashtu si do té arsyetojné pérgjigjet e tyre.

2.9. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé né kontekst té té kuptuarit e leximit

Mésimdhénia e ndérsjellé éshté shfrytézuar nga studiuesit pér té pérmirésuar té kuptuarit e
leximit té teksteve (Hashey & Connors, 2003; Pilten, 2016; Okkinga et al., 2018; Sporer,
Brunstein, Kieschke, 2009), por edhe pér té kuptuar problemet matematikore me fjalé (Van
Garderen, 2004; Wessman Huber, 2010; Meyer, 2014).
Palincsar dhe Brown (1984) suksesin e mésimdhénies sé ndérsjellé e drejtojné né dy piképamije:
sipas piképamjes sé paré, kjo metodé pérfshiné njé modelim té gjeré té veprimtarive nxitése dhe
monitoruese té té kuptuarit gé zakonisht jané té véshtira pér tu zbuluar nga lexuesi, pasi ato
zbatohen né ményré té fshehté. Ndérsa, sipas piképamjes sé dyté, rutina e mésimdhénies e

ndérsjellé i nxité nxénésit té pérgjigjen edhe nése ata nuk jané ende té afté né nivelin e njé eksperti.
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Hashey dhe Connors (2003) kané zhvilluar njé projekt dy vjecar té& hulumtimit né veprim
pér té hulumtuar efektin e mésimdhénies sé ndérsjellé, duke e konsideruar si njé metodé efektive
pér té kuptuarit e leximit. Nga gjetjet e kétij hulumtimi autorét zbuluan se nxénésit mé miré
pérfitojné nga mésimdhénia e ndésjellé né fillim té klasés sé treté sepse kjo metodé i drejton ata
drejt njé té kuptuari mé té thellé. Ndérsa, efektin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né té
kuptuartit e teksteve shpjeguese té nxénésit e klasés sé katért e ka hulumtuar Pilten (2016). Gjetjet
nga ky hulumtim kané treguar se nxénésit nga grupi eksperimental pas implementimit té metodés
sé mésimdhénies sé ndérsjellé kané zhvilluar mé shumé shkathtésité e té kuptuarit té teksteve, se
nxénésit né grupin kontrollues. Pra, metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé pérmes punés né grupe
té vogla dhe ndérveprimi nxénés-nxénés dhe mésimdhénés-nxénés ka ndikuar pozitivisht né
aftésité kuptuarit té leximit te nxénésit.

Ndikimi i mésimdhénies sé ndérsjellé pér t& pérmirésuar té kuptuarit e leximit te

adoleshentét me aritje té ulét ishte géllimi i studimit nga Okkinga et al. (2018). Rezultatet e
studimit treguan se mésimdhénia e ndérsjellé ka efekt pozitiv pér té zhvilluar aftésité e nxénésve
adoleshenté me arritje té ulta pér té pérmirésuar té kuptuarit e leximit vetém pasi mésimdhénésit e
klasave eksperimentale kané dhéné udhézimet té strategjisé me cilési té larté.
Pér ndryshim nga udhézimet e zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né grupe té vogla,
té dhéna nga Palincsar dhe Brown (1986), né studimin e tyre, Okkinga et al. (2018), kané zbatuar
kété metodé me té gjithé nxénésit né klasé njéherazi dhe jo né grupe té vogla. Ndérsa, Sporer et al.
(2009) kané hulumtuar ndikimin e strategjive té mésimdhénies sé ndérsjellé (parashikimi, sqarimi,
té pyeturit dhe pérmbledhja) né tri ményra té ndryshme: i) grupe té vogla, ii) cifte dhe iii) grupe té
udhéhequr nga mésimdhénési. Pjesémarrés té hulumtimit ishin nxénés nga klasa e treté deri né
klasén e gjashté. Rezultatet treguan se nxénésit té cilét pérdoren strategjité e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé sipas ményrés né grupe té vogla, treguan arritjet mé té larta né testet e
standardizuara pér té kuptuarit e leximit, ndonése edhe nxénésit gé zbatuan dy ményrat e tjera té
mésimdhénies sé ndérsjellé (né cifte apo né grupe té udhéhequr nga mésimdhénési) arritén
rezultate t& mira pér té kuptuarit e leximit.

Hartman (1994) ka sqaruar procedurén udhézuese té zbatimit té mésimdhénies sé
ndérsjellé sipas hapave dhe dhe duke u bazuar né konceptin e pérforcimit. Sipas, Hartman (1994)
hapat pér zbatimin e mésimdhénies sé ndérsjellé jané: (a) udhézimet nga mésimdhénésit, b) mésimi

i nxénésve dhe praktika udhézuese né pérdorimin e katér strategjive té té kuptuarit, (c) praktika e

36



koordinuar duke pérdorur strategjité me segmente té tekstit né grupe té vogla té udhéhequr nga
mésimdhénésit, (d) praktiké né grupe té vogla nxénésish, dhe (e) kompetencat e nxénésve dhe
veté-rregullim. Pra, sé pari mésimdhénési modelon dhe shpjegon pérdorimin e koordinuar té katér
strategjive té leximit: parashikimin, sqarimin, té pyeturit dhe pérmbledhjen, mésimdhénési drejton
direkt nxénésit pér katér strategjité dhe pérdorimin e tyre té koordinuar. Derisa, nxénésit marrin
praktika té udhézuara dhe informata kthyese nga mésimdhénési, mésimdhénési drejton dialog né
lidhje me tekstin né grupe té vogla, duke modeluar né ményré té pérséritur strategjité, nxénésit
ndérrojné rolet duke udhéhequr dialogét dhe marrin informata kthyese nga mésimdhénési, nxénésit
ndérrojné rolet né udhéhegjen e dialogéve duke pérdorur katér strategjité né grupe té vogla me
nxénés té tjeré, nxénésit japin informata kthyese njéri-tjetrit pér pérdorimin e strategjiseé.
Mésimdhénési léviz nga grupi né grup duke respektuar progresin dhe duke ofruar ndihmé sipas
nevojés. Mé pas mésimdhénési largohet, nxénésit me kompetencé i pérdorin veté katér strategjité
e té kuptuarit té leximit dhe japin informatat kthyese té tyre (Hartman, 1994).

Roli i mésimdhénies sé ndérsjellé pér té nxitur té kuptuarit ndikoi gé studiuesit té zbatojné
kété metodé pér té pérmirésuar té kuptuarit e leximit, jo vetém né té kuptuarit e teksteve letrare
dhe teksteve né pérgjithési, por edhe pér té kuptuar problemet matematikore me fjalé (Van
Garderen, 2004, Wessman Huber, 2010) duke konsideruar té kuptuarit e leximit si njé aspekt

vendimtar gé ndikon né zgjidhjen e kétyre problemeve.

2.10. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé dhe zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé
Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé kur zbatohet pér té kuptuar dhe zgjidhur problemet
matematikore me fjalé mund té sigurojé njé ményré pér té zhvilluar gjuhén specifike matematikore
(Meyer, 2014) dhe ndihmon nxénésit pér zhvillimin e aftésive vetérregulluese (Lenchuk, 2021).
Pér mé tepér, pérdorimi i késaj metode éshté né gjendje té krijojé njé mjedis té t& larmishém
ndérveprues (Tarchi & Pinto, 2016).
Van Garderen (2004) ka paraqitur disa udhézime pér shfrytézimin dhe modifikimin e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé pér té lehtésuar dhe zhvilluar té kuptuarit e problemeve matematikore
me fjalé.
Né versionin e modifikuar t€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé pér zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé VVan Garderen (2004) ka propozuar kéto strategji: sgarimi (sqarimi i fjaléve

apo shprehjeve), té pyeturit (identifikimi i pjeséve kyce té problemit), pérmbledhja (qéllimi i
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problemit, arsyeja pse po zgjidhet problemi matematikor) dhe planifikimi (zhvillimi i njé plani té
hapave dhe veprimeve té nevojshme pér té zgjidhur problemin). Ajo, ka theksuar se zgjidhja e
problemeve mund té béhet né grupe apo né ményré individuale, ndérsa, pér ndonjérén nga
strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé mund té pérdoren edhe mjete shteseé si: fjaloré
matematikoré, lista té pyetjeve apo diagrame.

Mésimdhénien e ndérsjellé pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé e ka zbatuar
edhe Wessman Huber (2010). Gjetjet e kétij hulumtimi treguan se pas zbatimit té késaj metode ka
pasur pérmirésime té réndésishme té aftésive té nxénésve té grupit eksperimental né zgjidhjen e
problemeve matematikore, né krahasim me grupin kontrollues. Sepse, zbatimi i strategjive té
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ndikoi né rritjen e shkallés sé té kuptuarit té nxénésve, qé
tregon shkallé mé té larté té metakognicionit té tyre gjaté zgjidhjes sé problemeve. Wessman Huber
(2010) né zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né hulumtim, pérvec strategjive té saj
ka pérdorur edhe strategjiné e lidhjeve, si njé strategji shtesé, e cila paraget bérjen e lidhjeve nga
njé situaté apo tekst i méhershém me informacionin e paragitur né problem. Kurse, Reilly et al.
(2009) metodén e rishikuar té mésimdhénies sé ndérsjellé po ashtu e kané pérdorur me katér
strategji, por me njé modifikim, duke zévéndésuar njérén strategji té pyeturit me strategjiné
zgjidhja. Pra, né kété studim pérdorén kéto strategji: parashikimi, sgarimi, zgjidhja dhe
pérmbledhja, ku secila nga strategjité pérmbante disa kérkesa. Kérkesa pér secilén strategji sipas
Reilly et al. (2009):
i).Parashikimi: Cfaré pyetje matematikore jané parashtruar? Cilat lloje té veprimeve matematikore
duhet té pérdoren? Si mund té jené pérgjigjet?
i)Sgarimi: Cilat fjalé jané té pagarta? Cilat fakte jané té njohura? Cilat informacione ju duhen pér
té zgjidhur problemin?
iii)Zgjidhja: Nxénésit béjné zgjidhjen duke shfrytézuar strategji té zgjidhjes sé problemeve.
Nxénésit duhet té paragesin punén e tyre dhe zgjidhjet pérmes figurave, diagrameve, numrave dhe
fjaléve .
iv)Pérmbledhja: Nxénésit duhet té arsyetojné pérgjigjen e tyre dhe té vlerésojén suksesin e planit
té zgjidhjes sé problemeve. Duhet té tregojné edhe kontributin e tyre né detyrén grupore (Reilly et
al., 2009).

Ndérsa, Meyer (2014) ka pérdorur teté strategji t€ mésimdhénies sé ndérsjellé: (i)

Parashikimi (Pér ¢faré ka té béjé ky problem? Cilat veprime do té pérdoren). (ii) Sqarimi (A ka
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fjalé, simbole apo koncepte té pagarta? Cili informacion éshté i nevojshmé pér té zgjidhur
problemin?). (iii) Lidhja (A ju kujton ndonjé problem tjetér té€ ngjashém? Si i keni zgjidhur
problemet e ngjashme?); (iv) Vizualizimi (A mund té vizatoni njé figuré, diagram, tabelé gé mund
té ju ndihmojé té zgjidhni problemin?). (v) Té pyeturit (Cilat jané pyetjet pér problemin?
C’kérkohet nga ne té béjmé? Cfaré duhet té béjmé sé pari? Po pastaj?); (vi) Llogaritja (zgjidhja e
problemit matematikor). (vii) Pérmbledhja (Cfaré éshté kérkuar dhe si éshté zgjidhur problemi?
Jepni té dhéna nga problemi dhe arsyetoni llogaritjet. Sgaroni strategjité e zgjidhjes sé zgjidhjes
sé problemit gé keni pérdorur). (viii) Dhénia e informatés kthyese (Reflektoni pér angazhimin e
grupit. Cka shkoi miré? Cka duhet té pérmirésohet?).

Qasjet e pérshtatura té mésimdhénies sé ndérsjellé né matematiké, kané mundésuar
sigurimin e strukturave pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, kané nxitur
komunikimin pér matematikén dhe zgjidhjen e problemeve matematikore dhe kané ndihmuar
nxénésit té vérejné dhe pérdorin gasje té ndryshme pér zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé. Késhtu, gjaté pérdorimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né matematiké, né kéto
studime (Van Garderen, 2004; Reilly et al., 2009; Wessman Huber, 2010) ndérveprimi ka gené
vegori kryesore gé ka karakterizuar zbatimin e késaj metode nga nxénésit.

Nga shqyrtimi i kétyre studimeve u kuptua se pérmes strategjisé sé parashikimit nxénésit jané
inkurajuar té parashikojné llojin e pyetjeve matematikore, pér té vendosur se cilat prej veprimeve
matematikore jané té nevojshme dhe cilat mund té jené pérgjigjet (Reilly, et al., 2009). Nxénésit
jané udhéhequr pér té pérdorur njohurité e tyre paraprake, pér té analizuar strukturén e tekstit duke
pérdorur titujt, ilustrimet ose diagramet dhe pérmbajtjen e problemeve, si njé hap i paré né
zgjidhjen e problemeve me fjalé (Polya, 1957).

Pérmes strategjisé sé sgarimit, nxénésit kané listuar fjalét qé nuk jané té njohura, faktet gé ata i
njohin dhe informacionet qé ata kishin pér té pércaktuar pér té zgjidhur me sukses problemin (Van
Garderen, 2004). Ata kané vazhduar me kété strategji duke béré béré lidhjet mes gjuhés dhe
shprehjeve aritmetike (Nesher & Teubal, 1975). Gjaté strategjisé sé zgjidhjes, nxénésit kané
pérdorur njé numér té caktuar té strategjive té zgjidhjes sé problemeve dhe kané demonstruar
punén e tyre duke pérdorur foto, diagrame, numra ose fjalé (Reilly et al., 2009).

Sé fundi, gjaté gjaté strategjisé sé pérmbledhjes, nxénésit jané angazhuar né veté-reflektim, duke

pérfshiré arsyetimin e pérgjigjes sé tyre, duke reflektuar se si ata mund té pérsosin gasjen e tyre
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nése ballafagohen me njé problem té ngjashém dhe kané vlerésuar se si ata kontribuan né grupin

e zgjidhjes sé problemeve (Meyer, 2014).

2.11. Hulumtimi né veprim me pjesémarrje si formé e zhvillimit profesional i mésimdhénésve
Hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté njé proces dinamik pér zhvillim personal dhe
profesional (James et al., 2008). Né kété studim, mésimdhénéset qé jané pérfshiré né hulumtim i
jané ekspozuar edhe zvillimit té tyre profesional.
Zhvillimi profesional i mésimdhénésve tradicionalisht éshté béré nga trajnimet gé jané ofruara nga
trajneré té€ ndryshém, pérmes seminareve dhe shérbimeve afatshkurtéra nga eksperté té jashtém
(Henson, 2001) apo nga trajneré dhe studies akademik pérmes punétorive, kurseve té nivelit
universitar dhe programeve té trajnimit né shérbim (Vula, 2012). Mésimdhénésit zakonisht jané
mbledhur né njé punétori njé apo disa ditore, pér té dégjuar njé ekspert duke pérshkruar njé gasje
apo metodologji gé mund té mos keté gené e ndérlidhur me situatat né klasét e tyre apo nuk éshté
pérshtatur me stilin e tyre t&é mésimdhénies (Johnson, 2008). Pra, ata jané angazhuar té kuptojné
sa mé& miré metodologjit€ né ményré qé t’i shfrytézojné ato mé pas né klasat e tyre.
Lévizjet né drejtim té ristrukturimit té shkollave kané rritur mundésiné e shgyrtimit t& ményrave
se si mésimdhénésit mund té zhvillohen profesionalisht dhe hulumtimi né veprim me pjesémarrje
té mésimdhénésve éshté sygjeruar si njé ményré pér zhvillim profesional (Henson, 2001).
Kjo lévizje i bén mésimdhénésit té jené bashképjesémarrés né hartimin e programeve dhe
aktiviteteve q€ do t’1 shfrytézojn€ me nxénésit e tyre, duke 1 p€rshtatur ato me nevojat dhe interesin
e nxénésve. Hulumtimi né veprim me pjesémarrje realizohet né ményré bashképunuese,
sistematike dhe rigoroze duke synuar “realizimin e hulumtimit me mésimdhénés (si partneré
hulumtimi) dhe jo mbi mésimdhénésit (si objekte hulumtimi)” (Wright, 2021). Prandaj, hulumtimi
né veprim me pjesémarrje u krijon mundési mésimdhénésve qgé té bashképunojné me hulumtuesit
né ményré sistematike gjaté téré procesit hulumtues.

Hulumtimi né veprim mund té ndikojé né zhvillimin profesional t¢ mésimdhénésve, né
ményré gé ata pérmirésojné praktikat e tyre dhe sjellin risi né praktikén e tyre profesionale né
shkollé. Pé&r mésimdhénésit né shérbim, hulumtimi né veprim mund té shérbejé si njé mjet pér
zhvillim profesional (Johnosn, 2008). Pérfshirja e mésimdhénésve né procesin e hulumtimit né
veprim u jep atyre mundésiné pér té punuar né njé situaté té njohur brenda kufijve té burimeve té

disponueshme (Brown, 2002).
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Edhe Guskey (2000) theksoi hulumtimin né veprim si njé nga modelet mé té réndésishme té
zhvillimit profesional t¢ mésimdhénésve, sepse hulumtimi né veprim u mundéson mésimdhénésve
té zgjidhin problemet dhe té pérgjigjen né pyetjet gé iu paragiten. Duke iu siguruar mésimdhénésve
kohé dhe mundési pér t'u pérfshiré né projekte hulumtuese né veprim dhe duke i dhéné atyre njé
platformé pér té paragitur gjetjet e tyre dhe angazhimin né dialog profesional me kolegét, ndikohet
né ngritjen dhe zhvillimin e tyre profesional (Johnson, 2008). Zhvillimi cilésor profesional sipas
Guskey (2000) bazohet né tri parime: planifikimi bashképunues, koha dhe burimet si dhe
pérgendrimi né veprim. Pra, jané kéto tri parime gé mésimdhénésit mund t’i pérmbushin pérmes
pérfshirjes né hulumtimin né veprim me pjesémarrje.

Vula (2016) ka theksuar se mésimdhénésit duhet t€ béjné pérpjekje pér té zgjidhur
problemet e tyre praktike duke shfrytézuar metoda shkencore. Ata duhet té€ grumbullojné déshmi
pér té definuar me kujdes problemet e tyre dhe duhet té shfrytézojné gjithé pérvojén e tyre pér té
pérmirésuar ose ménjanuar véshtirésité praktike té cilat i hasin né jetén e pérditshme.
Mésimdhénésit duhet té provojné té zbatojné procedura té reja té bazuara né teorité dhe praktikat
bashkékohore, duke provuar efektin e tyre. Né fund duhet té prezantojné rezultatet e veprimeve né
ményré gé té kontribuojné né zgjidhjen e problemeve té sé ardhmes. Kjo u mundéson atyre té
pérfshijné ‘njé metodologji t€ re qé ka pér bazé hulumtimin dhe u mundéson atyre té lidhin
praktikén e tyre té pérditshme, teoriné dhe hulumtimin’ (Vula, 2016, fq. 26). Pér kété, njé nga
arsyet pse mésimdhénésit sot né téré botén nxiten té angazhohen né hulumtime individuale apo né
bashképunim mé té tjeré né klasa dhe né shkolla ku ata japin mésim éshté pikérisht fakti gé té
gjejné veté zgjidhje pér problemet me té cilat ata ballafagohen né pérditshmériné e tyre.

Hulumtimi iu mundéson mésimdhénésve té kuptojné mé miré punén e tyre, té jené mé miré
té informuar pér problemet dhe té rrisin angazhimin e tyre pér té gjetur ményrat pér té tejkaluar
ato probleme (Vula, 2012). Zhvillimi profesional pérmes hulumtimit né veprim bazohet né besimin
gé mésimdhénésit kané aftési té formulojné pyetje té vlefshme dhe té gjejné pérgjigje objektive
pér kéto pyetje (Guskey, 2000).

Né kété ményré, zhvillimi gradual i procesit té hulumtimit u lejon atyre té pérmirésojné teorité e
tyre ose té kuptuarit né lidhje me praktikén e tyre pérmes njé vlerésimi té vazhdueshém dhe

rishikimit té veprimeve té tyre kur shfagen ide té reja (Brown, 2002).
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Hulumtimi né veprim me pjesémarrje si proces mundéson bashképunimin né mes té

mésimdhénéseve té pérfshira né hulumtim né drejtim té transformimit té praktikave, por edhe
ndryshimin e kulturés sé institucioneve té cilave iu pérkasin (McTaggart, 1994). Pérmes
aktiviteteve té hulumtimit né veprim me pjesémarrje mésimdhénésit lejohen gé né ményré aktive
té marrin pjesé né zhvillimin e njohurive praktike pér mésimdhénien (Henson, 2001).
Hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté proces bashképunues pérmes té cilit mésimdhénésit
né ményré aktive i hulumtojné klasat e tyre, zhvillojné dhe zbatojné programe intervenimi dhe
vlerésojné efektin e kétyre intervenimeve. Bashképunimi éshté njé ndér elementet thelbésore te
hulumtimet me pjesémarrje, bashképunimi né mes té gjithé pjesémarrésve hulumtues, studiues
akademik ose paléve jo akademike dhe ndodh gjaté gjithé procesit hulumtues. Pra, bashképunimi
ndodh né identifikimin e problemit, planifikimin, gjaté mbledhjes sé té dhénave, analizés dhe
interpretimit té té dnénave, e edhe né paragitjen e gjetjeve té hulumtimit (Leavy, 2017).

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje ndikon né zhvillimin e aftésive profesionale té
mésimdhénésve pérmes reflektimit kritik (James et al., 2008). Késhtu formimi i njé zakoni té njé
praktike reflektuese éshté po ashtu element i réndésishém i hulumtimit né veprim me pjesémarrje.
Reflektimi né hulumtimin né veprim me pjesémarrje ka njé rol mé thelbésor se né praktika tjera
arsimore, sepse shérben edhe si e dhéné.

Praktikat reflektuese jo vetém gé pyesin Cfaré? Kur? Ku? Pse?, por edhe paragesin mendimet e
pjesémarrésve né hulumtim pér situatat dhe pérvojat. Pas matjeve té rezultateve té veprimit,
reflektimi ka rol té réndésishém nése béhet né ményré té vazhdueshme pér veprimet, mendimet
pér ecuriné e hulumtimit dhe intervenimin, pér arritjet dhe sfidat, pér hapat e ardhshém dhe
mbéshtetjen e njéri tjetrit né hulumtim (James et al., 2008). Késhtu, pérfshirja né procesin e
hulumtimit né veprim me pjesémarrje u mundéson mésimdhénéseve reflektime té vazhdueshme
né té gjitha fazat e hulumtimit.

Edhe né kété studim, reflektimi kritik u ka mundésuar mésimdhénéseve dhe hulumtueses té
shqyrtojné dhe vlerésojné efektin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né zhvillimin e aftésive
té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Gjithashtu, reflektimi i
vazhdueshém i mésimdhénéseve éshté konsideruar si njé mundési pér té vlerésuar dhe pérmirésuar

praktikat e tyre mésimore, pra edhe pér zhvillimin e tyre profesional.
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Pérmbledhje e kapitullit

Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé sipas shqyrtimit té literaturés dhe gjetjeve
né shumé studime nga autoré té ndryshém shogérohet me véshtirési pér nxénésit, e sidomos pér
ata té nivelit fillor. Kéto véshirési kryesisht ndérlidhen me té kuptuarit e leximit, pra me té kuptuarit
e tekstit dhe kérkes/és/ave té problemit apo me transformimin e gjuhés sé zakonshme né até
matematikore. Prandaj, njé lidhje né mes té té kuptuarit té leximit dhe zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé éshté konsideruar si faktor kyc. Studiuesit kané propozuar té pérdoren
metoda té ndryshme pér té pérmirésuar té kuptuarit e nxénésve pér tekstet e problemeve
matematikore me fjalé apo pér té aftésuar ata té sfrytézojné strategji gé lehtésojné procesin e
zgjidhjes sé atyre problemeve. Késhtu, pérdorimi i udhézimeve té bazuara né skema, aktivitete gé
bazohen né strategjive kognitive dhe metakognitive, udhéhegja né proceset veté-rregulluese apo
pérdorimi i strategjive gé mundésojné té kuptuarit e leximit jané treguar si shumé efikase pér té
mbéshtetur nxénésit gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve. Njé nga metodat e té kuptuarit té leximit
gé éshté modifikuar dhe éshté zbatuar si intervenim né kété hulumtim éshté metoda e
mésimdhénies sé ndérsjellé. Kjo metodé éshté treguar si mjaft efektive jo vetém pér té kuptuarit e
teksteve letrare, por studimet kané treguar se ajo ka patur efekt edhe né té kuptuarit e problemeve
matematikore me fjalé, gé paraget hapin e paré dhe mé té réndésishém té procesit té zgjidhjes sé

problemeve matematikore me fjalé.
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Kapitulli 3
METODOLOGJIA

3.1. Dizajni i hulumtimit

Pér realizimin e studimit éshté shfrytézuar metodologjia e hulumtimit né veprim me
pjesémarrje (James et al., 2008; Leavy, 2017; Richter, 2016) e modifikuar dhe pérshtatur pér kété
studim, qé ka pérfshiré bashképunimin mes meje si hulumtuese dhe mésimdhénéseve pjesémarrése
dhe nxénésve té tyre. Ky bashképunim ka mundésuar shqyrtimin dhe pérshtatjen e praktikave
mésimore té mésimdhénéseve té pérfshira né hulumtim me géllim té zhvillimit té aftésive té
nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Pikérisht, ky dizajn hulumtimi éshté
konsideruar si njé perspektivé e fugishme pedagogjike gé u siguron pjesémarrésve aftésiné pér té
kontrolluar veprimet e tyre né ményré gé té transformojné praktikat e tyre té mésimdhénies.

Korniza teorike e studimit éshté bazuar né teoriné e veprimit dhe teoriné social
konstruktiviste. N€ teorin€ e veprimit pika e referimit e t€ gjitha ¢éshtjeve éshté ‘veprimi’, qofté 1
realizuar individualisht apo si grup (Parsons & Shils, 2001). Sipas késaj teorie né njé ¢éshtje té
caktuar, pér té arritur te njé zgjidhje duhet kryer njé veprim (Argyris & Schon, 1974), prandaj pér
té mbéshtetur nxénésit né zgjidhjen e problemeve matematikore veprimi éshté planifikuar té
ndodhé pérmes zbatimit té€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé. Duke marré parasysh se géllimi
I studimit éshté pérmirésimi i aftésive t& nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé, pikérisht ky dizajn hulumtimi ofron mundési pér ‘veprimin’ e pérbashkét té hulumtueses dhe
pjesémarrésve té studimit. Po ashtu, hulumtimi né veprim me pjesémarrje si njé formé e
hulumtimit né veprim, mundéson gé hulumtuesja dhe mésimdhénéset pjesémarrése té hulumtimit
té veprojné si bashképunétoré té ploté me qéllim ‘qé té fuqizohen népérrmjet ndértimit té njohurive
té tyre né njé proces té veprimit dhe reflektimit’ (Reason & Bradbury, 2008, £.177). Hulumimi né
veprim me pjesémarrje rrjedh nga paradigma transformuese, ku pjesémarrés té hulumtimit mund
té jené bashképunétorét hulumtues (Leavy, 2017).
Megenése né hulumtimin né veprim me pjesémarrje, pjesémarrésit ndérveprojné mes vete,
paradigma sociale konstruktiviste ofron mundési pér té kuptuar se si bashkéveprojmé me
pjesémarrésit né hulumtim dhe si zhvillohen strategjité relevante pérmes njé iniciative
bashképunuese gé mundéson ndryshimin (Kim, 2014). Pérzgjedhja e kétij dizajni hulumtues pér

studimin éshté bazuar né faktin se hulumtimi né veprim me pjesémarrje:
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e Paragitet si metodologji gé pérdoré mé sé shumti gasjen e metodave té pérziera.

e Pérdor njé qgasje ekipore e cila adreson kompleksitetin e situatés.

e Vendos theks té barazisé né hulumtimin dhe veprimin.

e Eshté njé proces ciklik qé pérsérité té katér fazat e: (1) diagnostifikimit, (2) veprimit, (3)
matjes dhe (4) reflektimit (James et al., 2008, fq.25) .

e Megenése, ka mungesé té trajtimit né studime té marrédhénieve midis hulumtuesit dhe
pjesémarrésve té hulumtimit (Kim, 2014), hulumtimi né veprim me pjesémarrje
koniderohet si njé mjet pér forcim té kétyre marrédhénieve.

Pér mé tepér, James et al. (2008) konsideron se hulumtimi né veprim me pjesémarrje kombinon
mé sé miri pérfshirjen e komunitetit, hulumtimin dhe veprimin. Né kété ményré né kété studim
duke pérdorur dizajnin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje é&shté adresuar céshtja e
bashképunimit tim si hulumtuese dhe mésimdhénéseve pjesémarrése té hulumtimit. Ky
bashképunim né mes té mésimdhénésve dhe pjesémarrja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje
éshté konsideruar edhe si njé mjet pér zhvillim profesional té tyre (Johnson, 2008). Pra, jané ofruar
mundési bashképunimi edhe ndérmjet veté mésimdhénéseve pérmes zbatimit t€ metodés sé
intervenimit si njé praktiké e re profesionale. Kurse, mua si hulumtuese, hulumtimi né veprim me
pjesémarrje mé ka ofruar mundési té bashképunoj me mésimdhénéset dhe té ndihmoj pér
transformimin e praktikave té mésimdhénies (Leavy, 2017), me géllim té pérmirésimit té tyre dhe
mbéshtetjes sé nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté 'njé ményré pér t'iu gasur kérkimit qé forméson
ményrén e pérdorimit té metodave hulumtuese' (Leavy, 2017, f.236). Késhtu, pérdorimi i metodés
sé pérzier, pér mbledhjen e té dhénave cilésore dhe sasiore, ka mundésuar fugizimin e
bashképunimit dhe realizimit té veprimeve (James et al., 2008). Pikérisht, metoda e pérzier ka
siguruar té kuptuar mé té ploté té problemit té€ hulumtimit (Fraenkel et al., 2012) dhe pérshtatja e
saj ka ndihmuar ekipin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje né paragitjen e rezultateve té
vlefshme, té besueshme dhe té sigurta (James et al., 2008). Té dhénat cilésore dhe ato sasiore e
plotésojné njéra- tjetrén dhe ato kané mundésuar té shqyrtohen aspekte té ndryshme té té njéjtit
problem (Vula, 2016).

Té dhénat sasiore jané planifikuar pér t¢ mbledhur t& dhéna pér rezultatet e nxénésve né zgjidhjen
e problemeve matematikore me fjalé né paratest dhe pastest, kurse té dhénat cilésore pérmes

intervistave dhe reflektimeve té mésimdhénéseve pér procesin e intervenimit jané planifikuar pér
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té mbledhur té dhéna lidhur me géndrimet, bindjet dhe ideté pér veprimet e mésimdhénéseve
pjesémarrése gjaté dhe pas zbatimit t€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, si metodé e
intervenimit. Kjo qgasje po ashtu, éshté zgjedhur duke u bazuar né aftésité e hulumtueses dhe
mésimdhénéseve pjesémarrése pér té adresuar né ményrén meé té miré problemin e hulumtimit
(Leavy, 2017).

Procesi dhe fazat e hulumtimit né veprim me pjesémarrje jané péshtatur pér kété studim né ményré
gé té sigurohet zbatim sa mé efektiv i intervenimit né klasat hulumtuese dhe bashképunim i
singerté me mésimdhénéset pjesémarrése né hulumtim, né ményré gé té jepen pérgjigjet pér pyetjet

hulumtuese té ngritura.

3.2. Pjesémarrésit e hulumtimit

Hulumtimi éshté realizuar né shkollén fillore "Mustafa Bakija" né Komunén e Gjakovés,
né Kosové. Kjo éshté shkollé fillore publike, e mjedisit urban ku vijojné mésimin nxénésit nga
klasa 1-5 dhe klasa pégatitore (klasa 0). Shkolla ka njé popullacion prej gjithsej ka 940 nxénés. Té
gjithé nxénésit e klaséve té pesta (N = 160), 10-12 vjeg, ishin pjesé e studimit dhe shtaté
mésimdhénéset e kétyre klasave. Mesatarja e moshés sé nxénésve pjesémarrés né hulumtim éshté
M=10.16; dhe SD= .413.

Mésimdhénéset e pérfshira né studim kané pérgatitien e duhur profesionale, kané
kualifikim té njéjté, ndérsa tri nga shtaté mésimdhénéset kané té pérfunduara edhe studimet e
nivelit master. Pérfshirja e mésimdhénéseve né hulumtim ishte e réndésishme, sepse bashképunimi
éshté njé faktor thelbésor né hulumtimin né veprim me pjesémarrje (Fraenkel et al., 2012) dhe si
pjesémarrése té hulumtimit ato jané edhe bashképunétore hulumtuese (Leavy, 2017).

Ky bashképunim i imi si hulumtuese me mésimdhénéset ka pasur géllim ndikimin né ndryshimin
e praktikave té mésimdhénies dhe njékohésisht pér té zhvilluar veten si hulumtuese (Vula, 2016).
Bashképunimi né hulumtimin né veprim me pjesémarrje ka ndodhur né té gjithé fazat e hulumtimit
(Leavy, 2017) pra, gé né fazén e paré, diagnostifikimin pér té vijuar né fazat e tjera veprimin,
matjen dhe reflektimin. Ky bashképunim i imi, si hulumtuese dhe mésimdhénéseve pjesémarrése
né hulumtim, géllim parésor kishte zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé pér té

mbéshtetur nxénésit né procesin e zgjidhjen sé suksesshme problemeve matematikore me fjalé.
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3.3. Roli i hulumtuesit/es né hulumtimin né veprim me pjesémarrje

Né hulumtimin né veprim me pjesémarrje hulumtuesi/ja dhe pjesémarrésit e hulumtimit
bashkéveprojné mes vete pér té arritur ndryshimin dhe pér té kuptuar ¢faré do té thoté té ndryshosh
(McTaggart, 1994). Prandaj edhe roli i hulumtueses né kété hulumtim éshté bashképunimi me
pjesémarréset pér té diagnostifikuar gjendjen lidhur me temén e studimit, pér planifikimin pér
zbatim té metodés sé intervenimit dhe monitorim té zbatimit té€ késaj metode. Roli i hulumtueses
ishte jo vetém udhéhegja e mésimdhénéseve pér té zbatuar planin e veprimit, por edhe monitorimi
I procesit pér té reflektuar sé bashku me mésimdhénéset pér ndryshimet gjaté procesit té
hulumtimit.
Detyrat e hulumtueses né kété hulumtim kané pérfshiré: mbledhjen té dhéna pérmes intervistave
me mésimdhénése, pérgatitjen e paratestit dhe pastestit me nxénés dhe shqyrtimin e problemeve
té zgjidhura né paratest, gjaté zbatimit té intervenimit dhe pastest sé bashku me mésimdhénéset,
trajnimin dhe udhézimin e mésimdhénéseve pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellg,
si metodé intervenimi dhe organizimin e takimeve reflektuese me mésimdhénéset pjesémarrése.
Por, njékohésisht hulumtuesja kishte detyré té bashképunojé né ményré té vazhdueshme me
mésimdhénéset né té gjitha fazat e hulumtimit dhe analizimin procesin e hulumtimit.
Njé pjesé e réndésishme e rolit té hulumtueses ishte edhe organizimi i takimeve reflektuese dhe
diskutimeve me mésimdhénéset e pérfshira né hulumtim, pér té diskutuar pér ecuriné e hulumtimit,
pérparésité, mangésité apo sfidat gjaté procesit té hulumtimit.
Hulumtuesja sé bashku me mésimdhénéset pjesémarrése né hulumtimin né veprim me pjesémarrje
kané planifikuar té béjné ndryshime pérmes cikleve té veprimit dhe reflektimeve (James et al.,
2008), megenése né kété hulumtim u bashkuan pér t’u angazhuar qé té tejkalojné njé shgetésim té
pérbashkét (McTaggart 1994). Shgetésimi i pérbashkét ishin rezultatet jo té kénagshme té
nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, prandaj géllimi i pérbashkét ishte
pérmirésimi i praktikave t€ mésimdhénies né ményré gé t’iu ndihmohet nxénésve té arrijné suksese
mé té larta.

Mésimdhénéset pjesémarrése té studimit kané marré pjesé drejtpérdrejt ose térthorazi né té
gjitha ciklet e hulumtimit né veprim me pjesémarrje. Késhtu, jo té gjitha kané béré té njéjtén gjé.
Né kété hulumtim, hulumtuesja ka shérbyer si “lehtésuese, udhézuese dhe pérmbledhése e

rezultateve té veprimeve” (Cohen, Manion & Morrison, 2007 fq,301). Kurse, puna e pérbashkét
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mes hulumtueses dhe mésimdhénéseve ishte e nevojshme pér té hulumtuar dhe té shqyrtuar
mundési té ndryshme qé dérgojné né arritje té njé synimi té pérbashket.
3.4. Procesi I hulumtimit né veprim me pjesémarrje

Procesi i hulumtimit né veprim me pjesémarrje éshté ciklik, duke lévizur ndérmjet kérkimit
(diagnozés), veprimit, hulumtimit (matjes) dhe reflektimit (James et al., 2008). Késhtu, gjaté fazés
té paré té hulumtimit né veprim me pjesémarrje (diagnostifikimit), mésimdhénéset kané vepruar
si grupe pér té vlerésuar até gé éshté e njohur pér temén e studimit, pérkatésisht zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé. Faza e dyté (veprimi) ka pérfshiré punén individuale dhe
grupore té pjesémarrésve pér té planifikuar aktivitetet e mundshme té veprimit né klasa. Faza e
treté (matja) ka pérfshiré analizén rezultateve té nxénésve pas metodés sé intervenimit. Gjaté fazés
sé katért (reflektimi) mésimdhénéset kané reflektuar pér procesin, veprimet e tyre dhe rezultatet e
tyre si né ményré individuale ashtu edhe né grup. Né figurén 2 éshté paragitur procesi dhe fazat

népér té cilat éshté zhvilluar hulumtimi, me njé pérshkrim té shkurtér pér secilen fazé.

4. Reflektimi pér procesin e
hulumtimit, ndikimin e
metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé  dhe nxjerrja e
pérfundimeve dhe
rekomandimeve

1.Diagnostifikimi i faktoréve
gé ndikojné né véshtirésité e
nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me
fjalé

Procesi i
hulumtimit né
veprim me
iesémarrie

2. Veprimi me qéllim té
pérmirésimit té aftésive té
nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me
fjalé.

3. Matja e rezultateve té
nxénésve gjaté dhe pas
metodés sé intervenimit

Figura 2. Procesi i realizimit té€ hulumtimit né veprim me pjesémarrje
Pérshtatur nga Participatory Action Research for Educational Leadership, nga James et al., 2008, fq.37.

Para fillimit t& hulumtimit, me shtaté mésimdhénéset e klaséve té pesta té pérzgjedhura pér
pjesémarrje né hulumtim kemi mbajtur takimin e paré informues pér pajtueshmériné pér idené e
studimit dhe jané njoftuar pér procesin dhe réndésiné e pérfshirjes sé tyre né hulumtimin né veprim
me pjesémarrje. Po ashtu, para se té fillojé procesi i hulmtimit jané realizuar intervistat me

mésimdhénése pér té kuptuar pér véshtirésité e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore
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me fjalé dhe nevojén pér té shfrytézuar strategji t¢ mésimdhénies dhe té nxénit gé ndihmojné né
tejkalimin e atyre véshtirésive.
Sipas mésimdhénéseve zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé éshté e réndésishme pér
nxénésit. Né pyetjen nga intervista: Cfaré mendoni pér zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé dhe réndésiné e tyre?— mésimdhénéset treguan se éshté shumé e réndésishme gé nxénésit té
mbéshteten dhe té aftésohen pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, sepse zgjidhja e
problemeve me fjalé zhvillon logjikén, rrit pérgéndrimin, mundéson té kuptuarit pér lidhjen e
matematikés me pérditshmériné. Njéra nga mésimdhénéset e sgaron réndésiné e zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé né kété ményré:
“Zgjidhja e problemeve éshté e réndésishme sepse pavaréson nxénésit, i méson té nxisin té
menduarit pér gjetjen e ményrave e zgjidhjes. Eshté njé nga rezultatet e té nxénit pér fushén
e matematikés. Prandaj, duhet pérdorur strategji pér té ndihmuar qé té aftésohen nxénésit
né zgjidhjen e kétyre problemeve. Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé éshté njé
ményré qé i drejton nxénésit né lidhjen e matematikés me pérditshmériné.” [M4]
Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé éshté e réndésishme sepse éshté pjesé pérbérése e
kurrikulés, meqgé zgjidhja e problemeve éshté rezultat i kompetencés sé té menduarit dhe
kompetencés sé té nxénit gé pritet nga nxénésit t’i pérvetésojné né fund té shkallés sé paré dhe té
dyté té kurrikulés si dhe rezultate té fushés sé matematikés (Ministria e Arsimit, Shkencés dhe
Teknologjisé, 2016b).
Mirépo, ¢éshtje mé e theksuar nga mésimdhénéset jané véshtirésité e nxénésve té tyre pér zgjidhjen
e problemeve matematikore me fjalé. Né pyetjen nga intervista: A shfagin nxénésit véshtirési gjaté
zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, dhe nése po cilat jané disa nga véshtirésité gé ata
kané gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé?- mésimdhénéset jané shprehur se jané
pikérisht problemet me fjalé gé konsiderohen té véshtira pér nxénés. Ato kané shprehur
shgetésimet e tyre se nxénésit shpesh i zgjidhin né ményré té gabuar problemet e tilla, apo zgjidhjet
e tyre nuk pérputhen me kérkesat e problemit. Pra, ato theksojné se rezultatet e nxénésve né teste
nuk jané té kénagshme, sidomos kur ata ballafagohen me probleme matematikore me fjalé.
Zakonisht arritjet jané mesatare, sepse rrallé ndodh té keté piké maksimale né testet me probleme

té tilla. Njé nga mésimdhénéset e shpreh shgetésimin e saj pér kéto rezultate.
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“Né teste té ndryshme gé pérmbajné probleme matematikore me fjalé, nxénésit nuk

arrijné té paragesin saktésisht zgjidhjen pér kéto probleme, por paraqgesin zgjidhje

jo té sakta ose jo té plota. . "[M1]
Mésimdhénéset treguan se nxénésit e pélgejné matematikén dhe né detyrat tjera matematikore,
kryesisht ato ku duhet té kryejné llogaritje nuk kané véshtirési té theksuara. Por, numri i nxénésve
gé zgjidhin problemet matematikore me fjalé éshté dukshém mé i vogél. Véshtirésité e nxénésve
kryesisht bazohen né té kuptuarit e tekstit, shprehjeve dhe kérkesave né probleme. Pikérisht, té
mos kuptuarit e tekstit té problemeve dhe kérkesave nga nxénésit ishte pengesa kryesore gé ka
nxitur mésimdhénéset té mendojné se si mund té udhézohen nxénésit e tyre qé té béjné njé
ndérlidhje mes té kuptuarit té leximit dhe zgjidhjes e problemeve matematikore me fjalé.

“Nxénésit gjithmoné kané véshtirési né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé,
ndonése né detyrat tjera matematikore jané té shkathét. Ata shpesh kérkojné informacione
shtesé sepse nuk kuptojné kérkesat né probleme dhe cilat veprime t’i zbatojné né bazé té
kérkesés. Duke mos lexuar me vémendje tekstin e problemit, ata nuk diné si té veprojné
hap pas hapi pér té gjetur zgjidhjen. Disa nga nxénésit i ngatérrojné edhe veprimet gé
duhet pérdorur.” [M3]

Pérgjigjet e mésimdhénéseve pé pyetjen: A jané mjaftueshém té pérfshira né klasé dhe né
tekste shkollore problemet matematikore me fjalé dhe cilat jané praktikat tuaja né kété drejtim?-
treguan se aktualisht, pérfshirja e problemeve matematikore me fjalé éshté shumé e vogél né
programin léndor, né planet vjetore dhe mujore, ndérsa né tekste mésimore né masé shumé té
vogél, té pamjaftueshme. Pérfshirjen jo té kénagshme té problemeve matematikore e tregon njéra
nga mésimdhénéset e intervistuara:

“Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé, né programet Iéndore té& matematikés
éshté e pérfshiré por né masé té vogél, jo té duhur, po ashtu, né tekstet aktuale mésimore.”

[M4]

Pavarésisht pérfshirjes sé pamjaftueshme té problemeve matematikore me fjalé né
programin Iéndor té matematikés, mésimdhénéset mundohen té pérdorin edhe strategji dhe metoda
té caktuara pér té té mbéshtetur nxénésit né zgjidhjen e kétyre problemeve. Né pyetjen nga
intervista: Cilat strategji i konsideroni té dobishme pér aftésimin e nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve mateamtikore me fjalé? — mésimdhénéset u pérgjigjen se disa nga metodat té cilat i

pérdorin jané kryesisht metoda nga programi pér zhvillim profesional t€ mésimdhénésve
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“Zhvillimi i mendimit kritik gjaté leximit dhe shkrimit”, né té cilin jané pérfshiré shumé
mésimdhénés té Kosovés, pra edhe mésimdhénéset gé jané pjesé e hulumtimit. Ato kryesisht i
kané theksuar disa metoda gé i zbatojné mé shpesh: lexim i drejtuar, pyetja sjell pyetjen apo lexim
me ndalesa. Ndérsa, zbatojné puné né dyshe apo né grupe, japin sqarime pér tekstin e problemeve
apo edhe pér pérdorimin e veprimeve té caktuara pér té gjetur zgjidhjen, béjné ndarjen pjesé-pjesé
té tekstit té problemit duke pérséritur kérkesén e problemit apo diskutojné rreth zgjidhjes. Ka raste
kur pérdorin edhe skema pér té sqaruar ecuriné e zgjidhjes, apo sgarojné hap pas hapi zgjidhjen e
problemit. Njéra mésimdhénése e konfirmon pérdorimin e skemave, por dhe disa praktika tjera né
klasé:

“Pér té ndihmuar nxénésit né zgjidhjen e problemeve matematikore pérdori skemat duke

iu sqaruar hap pas hapi nxénésve procedurén e zgjidhjes”. Zakonisht, gjaté mésimit té

zgjidhjes sé problemeve pérdorim shpjegim me fjalé, ndarje pjesé-pjesé e problemit,

sgarim pér kryerjen e veprimeve.” [M7]
Ndonése, mésimdhénéset kané pohuar pérdorimin e njé numri té kufizuar t€ metodave pér
mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore, nga intervista éshté kuptuar gé kéto
metoda nuk jané té mjaftueshme, prandaj kané nevojé pér aftésim té vazhdueshém me metoda te
reja dhe mé té pérshtatshme pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Késhtu, pérfshirja
né programe té zhvillimit profesional pér metodologji dhe takime diskutimi pér ¢céshtjen e zgjidhjes
sé problemeve matematikore me fjalé do té ishte e dobishme pér ato. Prandaj, bazuar né
véshtirésité e nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore dhe nevojés pér njé metodé
nga mésimdhénéset pér té zhvilluar aftésité e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve u paraqgit
iniciativa pér intervenimin pérmes metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Pér pérfshirjen né procesin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje mésimdhénéseve u jané
dhéné informacionet e nevojshme pér rolin e tyre si pjesémarrése dhe rolin e bashképunimit, pér
procesin ciklik népér té cilin kalon hulumtimi né veprim me pjesémarrje, duke dhéné shpjegimet
e duhura pér secilén fazé. Késhtu jané dhéné udhézime té detajuara pér aktivitetet e secilés fazé
dhe pér ecuriné e punés sé pérbashkét.

Té gjitha informatat e nevojshme jané ndaré me mésimdhénéset dhe jané planifikuar takimet e

pérbashkéta dhe fletat me shénime té nevojshme (Shtojca F).
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Me mésimdhénéset jané planifikuar takimet e rregullta reflektuese pér té diskutuar pér ecuriné e
hulumtimit hap pas hapi, pér sfidat dhe té arriturat. Po ashtu, né kéto takime éshté menduar qé té
jepen edhe sgarime plotésuese jo vetém nga uné, por edhe nga veté mésimdhénéset.

Takimet reflektuese pérfshijné katér pjesé: (1) seanca diskutimi, (2) diskutim mbi pérvojat dhe
mendimet, (3) diskutimin e fazave té ardhme dhe (4) mundési ose ide té reja (James et al., 2008).
Pra, me mésimdhénéset éshté diskutuar cfaré kané realizuar deri né fazén e caktuar, cilat jané
mendimet e tyre, si ndihen, nése jané té kénaqura apo jo me procesin, cilat jané fazat e métejme,
cfaré do té kishin ndryshuar, ¢faré lloj mbéshtetjeje u duhet pér procesin né vijim.

Para fillimit té realizimit té hulumtimit né veprim me pjesémarrje, jané marré aprovimet
dhe lejet e nevojshme pér té realizuar hulumtimin nga Ministria e Arsimit, Shkencés dhe
Teknologjisé, Drejtoria Komunale e Arsimit né Gjakové dhe drejtoria e shkollés “Mustafa Bakija”.
Po ashtu, jané ndaré me prindérit e nxénésve té pérfshiré né hulumtim, letrat e mirékuptimit pér
bashképunim (Shtojca M), me géllim gé té mos pengohet procesi mésimor dhe té lejohet realizimi
i hulumtimit me nxénésit dhe mésimdhénéset e pérfshira né hulumtim. Pas miratimit té lejeve pér
hulumtim kemi filluar bashképunimin me mésimdhénéset pér realizimin e hulumtimit.

Meqgenése hulumtimi né veprim éshté proces ciklik, procesi nuk ka pérfunduar me njé cikél té
vetém, por éshté pérséritur né tri cikle i shogéruar me fazat e diagnostifikimeve, veprimeve,
matjeve dhe reflektimeve. Fazat e hulumtimit jané realizuar duke u mbéshtetur né ciklin e

hulumtimit né veprim me pjesémarrje dhe jané pérséritur né tri cikle (tabela 2).

Tabela 2. Procesi ciklik i hulumtimit né veprim me pjesémarrje
Shénim: Modifikuar nga Kindon et al., (2007)

Ciklet e | Fazat Aktivitetet
hulumtimit
né veprim me
pjesémarrje
Diagnostifikimi - Realizimi i paratestit pér té diagnostifikuar njohurité

dhe véshtirésité e mundshme té nxénésve pér zgjidhjen
e problemeve me fjalé.

Cikh 1 - Shqgyrtimi i problemeve té zgjidhura né paratest.
Matja -Vlerésimi i paratestit dhe analiza e punés sé nxénésve
gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé.
Reflektimi -Reflektim mbi rezulatet e nxénésve né diskutimin e

pérbashkét né lidhje me véshtirésité e identifikuara dhe
nevojén pér ndryshim té mésimdhénies.
-Diskutim mbi metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé
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té propozuar dhe vendim pér veprime té métejshme.

Veprimi Informimi i mésimdhénéseve me metodén e
mésimdhénies sé ndérsjellé dhe prezantimi i
udhézimeve se si té zbatohet kjo metodé nga
hulumtuesja (programi i trajnimit).

Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé nga
Cikli 2 mésimdhénéset né klasa me nxénés.

Reflektimi Takim reflektuese pér shénimet e mésimdhénéseve
gjaté zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé.

Reflektime mbi pérvojat dhe sqgarime té tjera té
nevojshme.

Matje Shqyrtimi dhe analiza i problemeve té zgjidhura nga
nxénésit gjaté zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé

Reflektim Reflektime mbi progresin dhe sfidat me té cilat jané
pérballur veté nxénésit dhe mésimdhénéset.

Diagnostifikimi Realizimi i1 pastestit pér té vlerésuar ndikimin e
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né arritjet e
nxénésve né zgjidhjen e problemeve me fjalé.

- Matje Shqgyrtimi i punés sé nxénésve né pastest.
Cikli 3 Reflektim Diskutim i pérbashkét lidhur me rezultatin e nxénésve

né pastest.

Shqgyrtime t& mésimdhénéseve dhe hulumtueses né
lidhje me punén e pérbashkét né projektin hulumtimit
né veprim dhe ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé te nxénésit.

Diskutim 1 pérbashkét pér pérfshirjen e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé né planifikme té punés sé
tyre dhe né klasat tjera né té ardhmen.

Fazat e hulumtimit né veprim me pjesémarrje

Diagnostifikimi

Diagnostifikimi ka filluar para hulumtimit (Fig. 3) me géllim t& pércaktimit se cfaré

aktualisht éshté e njohur pér ¢éshtjen e studimit dhe cilét jané faktorét gé ndikojné né kété gjendje

(James et al., 2008). Pér té pércaktuar gjendjen aktuale rreth zgjidhjes sé problemeve matematikore

me fjalé, jané realizuar intervistat me mésimdhénése pér té béré njé shqyrtim té gjendjes pér

véshtirésité gé shfagin nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, pér

strategjité qé pérdorin mésimdhénéset gjaté mésimit té zgjidhjes sé kétyre problemeve dhe
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praktikat e tyre profesionale né kété drejtim. Po ashtu, me interes ishte té kuptohet mé shumé pér
mendimet e mésimdhénéseve pér réndésiné e problemeve matematikore, pérfshirjen e problemeve
me fjalé né tekste dhe programin léndor té matematikeés.

Diagnostifikimi i gjendjes né fillim té hulumtimit ka gené paratesti me nxénés. Qéllimi i
realizimit té paratestit ishte verifkimi i nivelit aktual t€ njohurive té nxénésve né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé (Shtojca A) dhe shqyrtimi i véshtirésive gé shfagin nxénésit
gjaté zgjidhjes sé problemeve. Diagnostifikimi éshté realizuar edhe né njé cikél tjetér (cikli 3)
pérmes pastestit me nxénés dhe shyrtimit té problemeve té zgjidhura né pastest pér té analizuar

ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né arritjet e nxénésve.

Intervistat me

hmuﬁ'mgmgese (para -Njohurité dhe véshtirésité e
nxénésve gjaté zgjidhjes sé
problemeve (para dhe pas

Diagnostifikimi W intervenimit.
[ J . . -Qéndrimet dhe bindjet e

Paratesti me nxenes mésimdhénéseve pér céshtjen

Pastesti me nxénés

Figura 3. Faza e diagnostifikimit né ciklin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje
Veprimi

Kjo fazé né procesin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje pérfshiné realizimin e
programit té trajnimit pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, si metodé intervenimi
dhe zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé nga mésimdhénéset né klasa, pra pér té
mbéshtetur nxénésit né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Faza e veprimit ka si pjesé
pérbérése edhe mbajtjen e shénimeve reflektuese dhe takimet reflektuese me mésimdhénéset
pjesémarrrése rreth planifikimit dhe zbatueshmérisé e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Qéllimi i takimeve trajnuese ishte aftésimi i mésimdhénéseve pér zbatimin e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé. Zbatimi i strategjive té mésimdhénies sé ndérsjellé u konkretizua hap
pas hapi né ményré gé mésimdhénéset ta pérvetésojné sakté pér té zbatuar mé pas me nxénésit e
tyre. Pra, uné si hulumtuese dhe udhéhegése e trajnimit kam mbajtur edhe rolin e udhéhegéses té
grupit t¢ mésimdhéseve pér té zbatuar dhe pérshtatur pérdorimin e secilés strategji. Késhtu
mésimdhénéset jané informuar pér ményrén e zbatimit té secilés strategji t€ metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé: parashikimi, sgarimi, té pyeturit, pérmbledhja (Palincsar & Brown,
1984). Udhézimet jané planifikuar pér té diskutuar dhe pér té gartésuar ¢cdo veprim né ményré qé

zbatimi me nxénés té jeté i suksesshém. Mésimdhénéset jané udhézuar qé fillimisht ato té jené
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demonstruese té zbatimit té strategjive né ményré qé mé pas nxénésit t’i zbatojné ato né grupe té
vogla. Po ashtu, mésimdhénéset jané udhézuar edhe pér ményrén e organizmit té grupeve té
nxénésve dhe ndarjen e roleve. Té gjitha informacionet pér mésimdhénése jané sqaruar me
shembuj konkret dhe shogérohen me shénime dhe materiale (Shtojca G ).

Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés éshté planifikuar né njé
periudhé 12 javore me nga dy oré (nga 45 minuta) né javé, pra gjithsej 24 oré, duke mos pérfshiré
brenda kétij numri edhe javén e paré gé ka si géllim mésimin e zbatimit té strategjive pér nxénés
Né javén e paré, para fillimit té zbatimit té strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé,
mésimdhénéset pérmes udhézimeve té pérgjithshme i kané informuar nxénésit pér punén gé do té
béjné sé bashku né ményré qé té zgjidhin me sukses problemet matematikore me fjalé. Pastaj, né
ményré sistematike, ato i kané zbatuar né klasat e tyre strategjité e mésimdhénies sé ndérsjellé:
parashikimin, sqarimin, té pyeturit dhe pérmbledhjen (Palincsar & Brown, 1984) dhe planifikimin,
té modifikuara pér mésimin e zgjidhjes sé problemeve matematikore (Van Garderen, 2004).
Gjaté veprimit, pra, zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, me mésimdhénéset jané
planifikuar takime té rregullta grupore pér té diskutuar ecuriné apo sfidat me té cilat ballafagohen
ato né klasat e tyre. Po ashtu, edhe pér dhéné sgarime té nevojshme pér té tejkaluar ndonjé nga
véshtirésité e paragitura. Me mésimdhénéset jané diskutuar edhe materialet me probleme
matematikore me fjalé té pérgatitura nga veté ato, por njékohésisht edhe materialet shtesé me
probleme matematikore té pérgatitura nga uné. Kjo ishte njé ményré pér té inkurajuar
mésimdhénéset gé té pérfshihen né ményré aktive né té gjithé procesin e hulumtimit né veprim me

pjesémarrje.

Trajnimet me mésimdhénése
pér zbatimin e metodés SE€
mésimdhénies sé ndérsjellé.

Diskutim i pérbashkét
pér zbatimin e metodés
sé mésimdhénies sé
ndérsjellé.

[ Faza 2. Veprimi

\ J

Zbatimi i metodés sé
mésimdhénies sé
ndérsjellé né klasa.

Figura 4. Faza e veprimit né ciklin e hulumtimi né veprim me pjesémarrje
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Matja
Faza e treté pjesérisht éshté planifikuar edhe gjaté intervenimit me metodén e

mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés pér té shqyrtuar véshtirésité dne pérmirésimet né arritjet e
nxénésve. Po ashtu, reflektimet né ditarét e tyre ishin pjesé e diskutimeve té vazhdueshme edhe né
grup. Pra, qéllimi i ‘matjeve sistematike’ éshté analiza e punés sé nxénésve né vazhdimési, cilat
jané rezultatet e nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve dhe cilat véshtirési jané mé shumé té
shprehuara te ata. Kéto analizime gjaté procesit té hulumtimit né veprim me pjesémarrje, kané
ndihmuar mésimdhénéset té rishikojné punén e tyre dhe té nxénésve dhe té modifikojné strategjité
e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé nése paragitet si e nevojshme. Gjaté fazés sé intervenimit,
jané analizuar rezultatet e nxénésve, té cilat jané diskutuar né takimet reflektuese né grupe dhe né
raste te véshtirésive té nxénésve éshté intervenuar né mbéshtetje té tyre. Pas pérfundimit té
intervenimit né klasa, faza e matjes ka vijuar me analizén e té€ dhénave nga paratesti dhe pastesti
mé qéllim qé té shqgyrtohet ndikimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né rezultatet e
nxénésve. Pra, pér té analizuar rezultatet e té dy testeve pér té vérejtur nése ka ndryshime
statistikore né mes té kétyre rezultateve.

Figura 5 paraget fazén e matjes dhe veprimet brenda késaj faze.

Analiza e rezultateve
té paratestit

] Analizé dhe Analizé dhe Analizé dhe Krahasimi i

Faza 3. Matja diskutim diskutim diskutim rezultateve té para
gjaté gjaté gjaté dh .
intervenimit intervenimit intervenimit € pastestit

Analiza e rezultateve
té pastestit

Figura 5. Faza e matjes né ciklin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje

Reflektimi

Refelktimi éshté pérfshiré né té gjitha fazat e procesit ciklik té hulumtimit né veprim me
pjesémarrje. Ai ka njé rol géndror sidomos pér praktikat arsimore, sepse gjaté reflektimeve jo
vetém shtrojmé pyetjet cfaré, kur, ku, pse dhe si pér situatén gé studiohet, por zbulojmé edhe
ndjenjat dhe mendimet e pjesémarrésve pér ato situata, pér ato gé pérjetojné dhe pér té dhénat qé
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mund té mungojné (James et al., 2008). Prandaj, sé bashku me mésimdhénéset té cilat pérvec se
reflektojné individualisht né shénimet reflektuese té tyre, jané planifikuar diskutime né takimet
grupore pér té gartésuar ide dhe sfida gé praqiten. Prandaj, géllimi i reflektimit tim si hulumtuese
dhe mésimdhénéseve pjesémarrése né hulumtim ishte qé sé bashku té diskutojmé pér véshtirésité
e nxénésve para hulumtimit dhe gjaté zbatimit t¢ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe
mundésité pér tejkalimin e kétyre véshtirésive. Pér té kuptuar pér pérvojat e mésimdhénéseve pér
pérfshirjen e tyre né hulumtimin né veprim me pjesémarrje dhe ndikimin e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé jané planifikuar edhe intervistat pas intervenimit.

Qé nga fillimi i hulumtimit mésimdhénéset jané udhézuar se do té reflektojné rreth ecurisé
sé procesit hulumtues, sfidave, té arrituarave, zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellg,
pér té dhéné ide té& ndryshme dhe pér té propozuar aktivitete shtesé. Megé hulumtimi né veprim
me pjesémarrje pérfshiné reflektimin si njé burim té té dhénave cilésore, pér mésimdhénéset éshté
planifikuar mbajtja e shénimeve né ditarét e tyre, pér té reflektuar pér procesin, veprimet e tyre

dhe rezultatet, té cilat mé pas jané diskutuar né grup né takimet e rregullta reflektuese (figura 6).

Takime reflektuese para
zbatimit t€ metodés sé

mésimdhénies sé
ndérsjellé
' Reflektime pér t& ardhmen:
Takime reflektuese gjaté Zbatimi i metodés  sé
zbatimit té metodés sé mésimdhénies  sé  ndérsjellé
Faza 4 Reflektimi mésimdhénies o6 arritiet dhe sfidat Ndikimi i
ndérsiella procesit té hulumimit né veprim
me pjesémarrje né zhvillimin
profesional t& mésimdhénéseve

Takime reflektuese
pas  analizés  sé
pastestit

Figura 6. Faza e reflektimit né ciklin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje

3.5. Programi trajnues pér metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé

Pjesé e réndésishme e kétij studimi éshté edhe procesi i trajnimit t&¢ mésimdhénéseve pér
zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasa me nxénésit, i cili program éshté
emértuar si Programi trajnues i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé. Ky trajnim éshté zhvilluar
né fazén e veprimit té hulumtimit né veprim me pjesémarrje, gé ka pérfshiré trajnimin e shtaté

mésimdhénéseve té pérfshira né hulumtim. Trajnimi éshté planifikuar me kohézgjatje tre ditore
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(nga 4 oré trajnimi) dhe i shogéruar me takime reflektuese pér sgarime plotésuese apo diskutime
gjaté gjithé procesit hulumtues. Zhvillimi i kétij programi ishte i domosdoshém, né ményré gé
mésimdhénéset té kené sa mé té garté zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasat
e tyre me nxénésit. Programet e zhvillimit profesional né pérgjithési kané ndikim te
mésimdhénésit, e gjithashtu edhe te nxénésit, sepse kéto programe jané pérpjekje sistematike té
pér té sjellé ndryshime né praktikat e mésimdhénésve né klasa, né géndrimet dhe besimet e tyre
dhe né rezultatet e t& nxénit té nxénésve (Guskey, 2002).

Ndérlidhja e aktiviteteve mésimore me pérmbajtjen dhe ményrén se si mésojné nxénésit
éshté e domosdoshme pér té pérmirésuar arritjet e nxénésve. Prandaj, mésimdhénésit duhet té béjné
pérpjekje té vazhdueshme pér t’u pérfshiré né ményré aktive né zhvillimin e tyre profesional.
Mundésia e pérfshirjes sé tyre né programe té zhvillimit profesional si dhe niveli i aftésimit té tyre
duhet té jeté konsistent me njohurité dhe njékohésisht me besimet dhe géndrimet e tyre (Desimone,
2009). Njé faktor i réndésishém i efikasitetit t€ programeve pér zhvillim profesional éshté edhe
kohézgjatja e mjaftueshme e trajnimeve dhe pjesémarrja kolektive (Desimone, 2009). Prandaj, né
kété hulumtim pérgatitjes sé mésimdhénéseve pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé i éshté kushtuar réndési e vecanté. Programi trajnues pér zbatimin e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé né klasat e tyre ka pér géllim té pérmirésojé praktikat e mésimdhénies
dhe ky ndryshim té ndikojé né rezultatet e nxénésve. Pra, zhvillimi i kétij programi trajnimi u
bazua né tiparet themelore té zhvillimit profesional, té propozuar nga Desimone (2009) té cilat
jané: “pérgéndrimi 1 pérmbajtjes, t€ nxénit aktiv, koherenca, kohézgjatja dhe pjesémarja aktive”

(Desimone, 2009, fq. 184).

4 \ / \ / N \ / N \
Tiparet Ndikimi i Ndikimi Ndikimi te
themelore té programit programit nxénésit
programit trajnues trajnues te
trajnues Rritja e mésimdhénéset | [ Aftésimi i
Pégéndrimi né |« njohurive & | Ndryshimi i | T| nxénésve né
pérrmbajtje mésimdhénés- praktikave  té zgjidhjen e
Té nxénit aktiv eve pér metodat mésimdhénies problemeve
Koherenca e pérmes zbatimit matematikore
Kohézgjatja mésimdhénies t& metodés sé me fjalé
Pjesémarrja sé e zgjidhjes sé mésimdhénies
Reflektimi problemeve sé ndérsjellé

\ / \  Mmatematikore / \ / \ /

Figura 7. Korniza e programit té trajnimit

Shénim: Pérshtatur nga Improving Impact Studies of Teachers’ Professional Development: Toward Better
Conceptualizations and Measures, nga Desimone, 2009, fq.185
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Programi i trajnimit pér zbatimin e mésimdhénies sé ndérsjellé ka pérfshiré infomata pér metodén
e mésimdhénies sé ndérsjellé dhe sgarime e udhézime praktike pér zbatimin e késaj metode né
klasé me nxénés. Sgarimet e nevojshme u jané dhéné mésimdhénéseve gjaté trajnimit, por edhe
gjaté zbatimit té strategjive té késaj metode. Pér mésimdhénéset po ashtu, jané planifikuar edhe
materiale me shénime té nevojshme (Shtojca H) pér té zbatuar né klasa me nxénésit e tyre kété
metodé .

Pjesé e réndésishme e Kkétij programi pérvec zbatimit praktik i metodés sé& mésimdhénies sé
ndérsjellé, jané edhe diskutimet reflektuese né grup, ku jané té pérfshira né ményré aktive té gjitha

mésimdhénéset.

3.6. Ményra e zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasa

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé pér zbatim né klasa me nxénés éshté planifikuar

pérmes pérfshirjes sé strategjive: parashikimi, sqarimi, té pyeturit, pérmbledhja dhe planifikimi
pér té vijuar mé pas me zgjidhjen e problemeve. Fillimisht synimi ishte te pérvetésimi i strategjive
nga nxénésit né ményré qé mé pas t’i zbatojné ato gjaté zgjidhjes sé problemeve.
Sé pari, mésimdhénéset jané udhézuar gé t€ modelojné strategjité pérmes sgarimeve pér nxénés
(Shtojca H) si té zbatojné parashikimin, si té sqarojné shprehjet e pagarta, si té€ formulojné pyetje,
si té hartojné pérmbledhje dhe planifikojné zgjidhje. Pas sqarimeve té nevojshme pér nxénésit,
mésimdhénéset jané udhézuar té formojné grupet e vogla me nxénés pér té praktikuar kéto
strategji. Pasi nxénésit kané pérvetésuar zbatimin e strategjive jané udhézuar drejt zbatimit té
pavarur té tyre. Késhtu, né 12 javét vijuese, pér dy oré nga 45 minuta né javé, nxénésit kané
praktikuar strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasat e tyre, gjaté zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé. Pra, periudha e intervenimit paraget periudhén kohore nga 7
tetor 2019 deri mé 31 janar 2020. Koha pér zbatimin e metodés éshté konsideruar e mjaftueshme
pér mésimin dhe zbatimin e metodés.

Pér secilén strategji t¢é metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé mésimdhénéset kané dhéné
udhézime pér té orientuar nxénésit garté se si duhet té veprojné (Shtojca I). Té strategjia e
parashikimit kané udhézuar nxénésit se ¢faré kérkohet prej tyre té béjné né kété fazé. Pra, nxénésit
duhet té japin mendime se pér ¢faré flitet né problem, c¢faré kérkohet nga problemi, si duhet té

veprojné pér té zgjidhur problemin dhe cilat njohuri paraprake mund té i ndihmojné ata.
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Pér strategjiné e sqarimit nxénésit jané udhézuar qé fillimisht té tregojné se cilat nga fjalét qé
lexojné jané té njohura pér ata. Cilat jané fjalét dhe shprehjet e panjohura dhe si duhet té gartésohen
shprehjet e panjohura né raste té zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Pra, duke
idenentifikuar fjalét dhe shprehjet e panjohura pér t’iu dhéné sqarimet e nevojshme edhe pérmes
shembujve.

Té mésimi i strategjisé sé té pyeturit nxénésit jané udhézuar pér té parashtruar pyejte lidhur me
tekstin e problemiit, né ményré pér té béré mé té kuptueshém até dhe pér té identifikuar pjesét dhe
elementet kryesore té problemit. Pyetje pér té gartésuar kékesén e problemit dhe pyetje pér té
dhéné mendime pér kérkesén e problemit. Por, edhe pér té parashtruar pyejte pér té gjetur se cilat
nga té dhénat mund té i ndihmojné mé shumé pér té gjetur zgjidhjen.

Strategjia e pérmbledhjes éshté sgaruar pérmes dhénies sé udhézimeve pér té treguar fillimsht se
cfaré kané kuptuar nga problemi i lexuar, cila éshté pjesa mé e réndésishme gé lexojné. Pastaj
pyetje pér té treguar se cilat lloje té informacioneve duhet té pérdoren pér té planifikuar zgjidhjen
e problemit, si dhe pér té treguar shprehjen gé paraget kérkesén e problemit. Pra, duke pasur té
garté se kjo strategji pérfshiné njé lloj reflektimi pér ményrén e zgjidhjes sé problemeve.

Ndérsa, pér strategjiné e planifikimit nxénésit jané udhézuar se do té planifikojné zgjidhje pér
problemin dhe do té sqgarojné hapat e mundshém té zgjidhjes sé problemit.

Ecuria e zbatimit t€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé pémban prezantimin e njé problemi
matematikor dhe praktikimin e strategjive té késaj metode pér até problem pérmes pyetjeve dhe
kérkesave té ndryshme té paragituara né figurén 8. Pra, nxénésit jané udhézuar té parashtrojné

pyetje pér secilén strategji sipas rolit gjaté procedurés zgjidhjes sé problemit.

Parashikuesi:

e Cilat nga té dhénat e problemit jané té njohura apo lidhen me njohurité gé keni?
Cila mendoni se éshté kérkesa gé duhet zgjidhur?
A mund té paragitni njé diagram pér té sgaruar si e keni kuptuar problemin?
Cilat té dhéna nga problemi mund té ndihmojné mé shumé?
Si mendoni té zgjidhim problemin?

60



Sqaruesi
o Cilat fjalé dhe shprehje jané té pagarta?
e Cilat jané fjalét e panjohura?
e Cilat té dhéna nga problemi mund té na ndihmojné?
e Jepni shembuj pér té sgaruar kuptimitn?

Parashtruesi i pyetjeve:
e (Cfaré pyetjesh keni?
e (Cfaré kérkohet nga problemi?
e (Cfaré mendoni pér problemin?
e Cilat informata mund té ju ndihmojné?

Pérmbledhési:

e Tregoni ¢faré informacioni keni kuptuar nga teksti i problemit gé keni lexuar!
e Cila éshté pjesa mé e réndésishme nga informacionet gé lexuat né problem?

e Cilat informata mund té ju ndihmojné pér té organizuar zgjidhjen e problemit?
e Cila shprehje e pérmbledhé kérkesén e problemit?

Planifikuesi

e Planifiko pér té zgjidhur problemin!
e Zgjidhe problemin dhe pérgjigju né kérkesén/at e problemit!

Figura 8. Pyetjet dhe kérkesat e modifikuara pér strategjité e metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé
Shénim: Pérshtatur sipas Meyer (2014).

Nxénésit jané udhézuar té praktikojné strategjité pas sgarimeve té mésimdhénéséve dhe
secilit i pércaktohet njé rol: udhéhegési i grupit, parashikuesi, sqaruesi, parashtruesi i pyetjeve dhe
pérmbledhési. Nxénésve u éshté treguar se duhet ndérruar rolet gjaté zbatimit té strategjive né orét
vijuese. Né kété ményré nxénésit jané udhézuar té lexojné problemin e paraqgitur, parashikuesi té
parages mendimin se ¢faré kérkohet nga problemi, sqaruesi té sqarojé fjalét dhe pérmbajtjet e
panjohura, parashtruesi i pyetjeve té parashtrojé pyetje pér pérmbajtjen e problemit dhe kérkesat e
problemit, pérmbledhési té béjé pérmbedhje té kérkesés/ave té problemit, kurse planifikuesi té

parages planifikim t&¢ mundshém pér zgjidhjen e problemit. Né kété rast roli i pérmbledhésit ka
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pérfshiré edhe té ndérveprimin me anétarét e grupit pér té dhéné njé plan pér zgjidhjen e problemit
duke pérmbledhur té gjitha informacionet nga anétarét e grupt: kérkesén/at e parashtruar/a, fjalét

e sqaruara, pérgjigjet né pyetjet e dhéna si orientime pér té gjetur zgjidhjen.

3.7. Mbledhja e té dhénave

Pér mbledhjen e té dhénave né kété hulumtim jané shfryézuar metoda sasiore dhe cilésore.
Késhtu, pér mbledhjen e té dhénave cilésore jané pérdorur intervistat dhe ditarét me shénimet
reflektuese t& mésimdhénéseve, ndérsa pér mbledhjen té dhénave sasiore jané pérdorur testet
(paratesti dhe pastesti). Mbledhja e té dhénave éshté realizuar né té tri ciklet e hulumtimit né
veprim me pjesémarrje.
3.7.1.Mbledhja e té dhénave cilésore

Procesi i pérdorimit té t& dhénave cilésore ndihmon né nxjerrjen mé té thellé dhe mé té
pasur té pérvojés nga pjesémarrésit (James, et al., 2008). Né procesin e hulumtimit né veprim me
pjesémarrje, James et al., (2008) e kané shpjeguar procesin e mbledhjes sé té dhénave cilésore si
“njé proces ciklik ku 1) diskutohet pér até€ ¢faré dihet apo €shté kuptuar, ii) mbledhen t&€ dhénat pér
té konfirmuar, mohuar ose pér té rritur té kuptuarit dhe iii) analizohen té dhénat shkurt dhe
menjéheré pasi ato jané mbledhur” (fq. 78). Késhtu, pérmes kétij procesi té pérshtatur ka kaluar
edhe mbledhja e té dhénave né kété studim. Intervistat dhe reflektimet e vazhdueshme té
mésimdhénéseve pjesémarrése né hulumtim, si metoda pér mbledhjen e té dhénave cilésore té
studimit kané géllim té ofrojné mundési pér té kuptuar mé té thellé pér secilin problem té paraqitur
gjaté procesit té hulumtimit.

Intervistat kané gené gjysmé té strukturuara dhe me pjesémarrje (Mertler, 2017; Matthews
& Ross, 2010; Cohen et al., 2007) pér té dhéné mundésiné pjesémarréseve té hulumtimit,
pérkatésisht, mésimdhénéseve té pérfshira né hulumtim gé té pérgjigjen né njé grup pyetjesh,
“duke u lejuar atyre qé té pérgjigjen apo diskutojné pér ¢éshtjen né ményrén e tyre, duke pérdorur
fjalét e veta” (Matthews & Ross, 2010, fg. 221). Qéllimi i intervistave gjysmé té strukturuara ishte
mé shumé pér té kuptuar pér pérvojat e pjesémarréseve (Matthews & Ross, 2010; Cohen et al.,
2007) gjaté téré procesit té hulumtimit. Prandaj, intervistat me mésimdhénénése para intervenimit
u planifikuan me rol diagnostifikues, ndérsa pas intervenimit me rol pérmbledhés. Qéllimi i
intervistave para fillimit t& hulumtimit ishte gé té kuptohet pér kéndvéshtrimet, shgetésimet dhe

pérvojat e mésimdhénéseve pér mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé.
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Po ashtu, pér té kuptuar mé shumé pér véshtirésité qé shfagin nxénésit gjaté zgjidhjes sé kétyre
problemeve si dhe pér metodat qé pérdorin ato pér t€ mbéshtetur nxénésit kété drejtim, duke u
bazuar né pérvojén e tyre. Ndérsa, géllimi i intervistave pas intervenimit ishte gé té kuptohet pér
géndrimet dhe pérvojat e mésimdhénéseve pér pérfshirjen né hulumtimin né veprim me
pjesémarrje, pér pérfitimet e tyre nga ky proces, pér ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé te nxénésit, sfidat, si dhe sugjerimet e tyre pér té ardhmen. Gjaté realizimit té intervistave
u pérdorén listat me pyetje (shtojcat D dhe E), qé shérbyen edhe si udhézues té intervistave
(Matthews & Ross, 2010).

Ditarét me shénime reflektuese t¢ mésimdhénéseve kané shérbyer pér grumbullimin e
informatave nga veté pjesémarréset e hulumtimit pér ecuriné e intervenimit dhe ndikimin e
mésimdhénies sé ndérsjellé pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

Mbajtja e shénimeve ka qgené pjesé pércjellése e mésimdhénéseve gjaté té gjitha fazave té
hulumtimit me géllim té reflektimit pér ecuriné e procesit té hulumtimit dhe zbatimin e metodés
sé intervenimit. Mbajtja sistematike e shénimeve ka mundésuar jo vetém grumbullim té
informatave, por edhe rikujtim mé té miré té situatave né klasé (Matthews & Ross, 2010) né kété
rast ecurisé sé hulumtimit dhe zbatimit t& metodés intervenuese. Shénimet reflektuese kané
siguruar té dhéna jo vetém pér studimin né pérgjithési, por jané edhe si pikénisje pér diskutime me
grupin e mésimdhénéseve pjesémarrése pér ményrén e zhvillimit té€ hulumtimit (James, et al.,
2008). Mésimdhénéset jané udhézuar pér mbajtjen e shénimeve né ditarét reflektues gjaté téré
procesit hulumtues. Kéto shénime reflektuese pas shqyrtimit nga hulumtuesja, jané diskutuar né
takime té pérbashkéta reflektuese me mésimdhénéset. Té dhénat e mbledhura nga shénimet
reflektuese mundésuan té shqyrtohen vilerésimet e mésimdhénéseve té pérfshiré né hulumtimin né
veprim me pjesémarrje.

Shénimet reflekuese nga ditarét jané diskutuar me mésimdhénéset né takime té pérbashkéta
reflektuese. Takimet e pérbashkéta ishin pjesé e réndésishme e procesit té hulumtimi né veprim
me pjesémarrje dhe ato jané mbajtur né té gjitha ciklet e hulumtimit, sipas géllimit cikleve
pérkatése. Kéto takime kané pérfshiré katér pjesé pérbérése: (1) seanca diskutimi, (2) diskutim mbi
pérvojat dhe mendimet, (3) diskutimin e fazave té ardhme dhe (4) mundési ose ide té reja (James
et al., 2008).

Né ciklin e paré té hulumtimit né veprim me pjesémarrje takimet kishin géllim diskutimet pér

diagnostifikimin e gjendjes aktuale rreth zgjidhjes sé problemeve matematikore, pérkatésisht
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nivelin e arritjeve té nxénésve né paratest dhe llojet e véshtirésive gé ata shfagin gjaté zgjidhjes,
kurse né ciklin e dyté dhe treté kéto takime kané pasur géllim diskutimet dhe dhénien e ideve pér
planifikimin dhe zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés, sfidat, rezultatet
pas matjeve, analizat e veprimeve, si dhe té arriturat e nxénésve pas intervenimit. Edhe gjaté
procesit té zbatimit t€ metodés sé intervenimit, mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés,
mésimdhénéset kané vazhduar me shqyrtimin e problemeve té zgjidhura nga nxénésit mé géllim
té identifikimit té véshtirésive t& mundshme, té cilat i kemi diskutuar sé bashku né takimet
reflektuese me géllim té intervenimit sipas véshtirésive gé nxénésit shfaqin gjaté zgjidhjes sé tyre.
Takimet reflektuese kané vazhduar né ményré sistematike gjaté té gjitha cikleve té hulumtimit né
veprim me pjesémarrje, pra duke vepruar dhe analizuar dhe diskutuar njékohésisht. Kemi diskutuar
sé bashku me mésimdhénéset dhe kemi vepruar me géllim gé pas analizés té béjmé veprimet e

duhura.

3.7.2.Mbledhja e té dhénave sasiore

Pér mbledhjen e té dhénave sasiore né kété studim jané pérdorur: paratesti dhe pastesti me
probleme matematikore me fjalé.

Testet (paratesti dhe pastesti) e nxénésve me probleme me fjalé jané zhvilluar nga uné si
hulumtuese, jané diskutuar me mésimdhénéset pjesémarrése dhe jané realizuar dy heré: para
zbatimit té metodés "intervenuese™ dhe pas zbatimit té saj. Paratesti ka gené diagnostifkues, kurse
pastesti ishte pérmbledhés (Cohen et al., 2007). Qéllimi i paratestit ishte diagnostifikimi i situatés,
pra arritjeve té nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore dhe hetimi i véshtirésive qé
shfaqin ata, kurse, pastesti kishte pér géllim matjen e té arriturave dhe rezultateve té nxénésve pér
té shqgyrtuar ndikimin e metodés intervenuese né mbéshtetjen e nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé.

Paratesti dhe pastesti kané pérmbajtur gjithsej nga 10 probleme matematikore me fjalé té cilat jané
pérpiluar me kérkesa té ndyshme: probleme me njé veprim, me dy e me shumé veprime, me
krahasim, me gjuhé konsistente, gjuhé jokonsistente, probleme me njé, dy e mé shumé kérkesa.
Késhtu, problemi “Né& biblioteké ka 760 libra pér té rritur dhe 478 libra pér fémijé. Sa libra ka
gjithsej né biblioteké?” &shté njé problem i thjeshté me fjalé, me gjuhé konsistente dhe pér
zgjidhjen e tij nxénésit mund té pérdorin njé veprim matematikor. Ndérsa, problemi “Njé bileté

udhétimi me aeroplan pér Romé kushton 260 euro vajtje- ardhje. Ky ¢mim éshté pér 80 euro mé
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pak se bileta pér Paris. Sa kushtojné 4 bileta vajtje —ardhje pér Paris? éshté mé i véshtiré sepse
gjuha éshté jokonsistente dhe mund té zgjidhet duke pérdorur mé shumé se njé veprim
matematikor.

Té gjitha zgjidhjet e problemeve jané vlerésuar me rubrikén pér vlerésim té hartuar sipas
kritereve pér vlerésimin e problemeve matematikore me fjalé (Vula & Gashi Demolli, 2019) té
pérshtatura pér klasén e pesté. Zgjidhja e problemeve matematikore me fjalé né paratest dhe pastest
éshté vlerésuar sipas katér kritereve: i) té kuptuarit e problemit, ii) planifikimi i zgjidhjes sé
problemit, iii) zgjidhja e problemit dhe iv) pérgjigjia e dnéné. Secili kriter éshté pércaktuar me
vlerésimin 0-2 piké, prandaj, numri maksimal i pikéve té fituara nga nxénési/ja pér njé problem té
zgjidhur ka gené gjithsej 8 piké, ndérsa pikét maksimale pér paratest, por edhe pér pastest kané

gené gjithsej 80 piké.

3.8.Analiza e té dhénave
Analiza e té dhénave né kété studim é&shté realizuar né tri ciklet e hulumtimit. Megenése,

metodologjia e kétij hulumtimi ishte hulumtimi né veprim me pjesémarrje, pér té analizuar té
dhénat cilésore éshté punuar né ményreé sistematike me té dhénat. Kjo ményré éshté pérshtatur dhe
zbatuar né secilin cikél. Té dhénat e mbledhura jané analizuar né fillim né ciklin e paré té
hulumtimit, pastaj né ciklin e dyté dhe té treté té8 hulumtimit. Né kété hulumtim mbledhja e té
dhénave dhe analiza (edhe shkrimi i raportit) jané aktivitete gqé jané realizuar né ményré té
pérséritur. Né té njéjtén kohé, gjaté mbledhjes sé té dhénave, kemi analizuar té dhéna té tjera té
mbledhura mé paré, apo kemi kérkuar ide tjera (Creswell, 2012), prandaj i gjithé procesi ishte njé
proces ciklik.

Té dhénat jané analizuar me metoda sasiore dhe cilésore, megenése dizajni i hulumitimit ka
pérfshiré metodén e pérzier pér mbledhjen dhe analizén e té dhénave.

Pér analizén e té dhénave sasiore éshté pérdorur programi pér realizimin e analizave statistikore
SPSS, versioni 23. Pér té pércaktuar nése ka ndryshime té réndésishme (signifikante) né rezultatet
e dy testeve kemi pérdorur t-testin e mostave té ciftézuara (i njohur gjithashtu si njé t-test i
mostrave té pérséritura). Nxénésit jané testuar me paratest dhe pas intervenimit edhe me pastest.
Pér té analizuar té dhénat cilésore éshté pérdorur analiza tematike. Analiza tematike éshté proces
gé fillon me té dhénat e papérpunuara dhe vazhdimisht e ruan kontaktin me kéto té dhéna
(Matthews & Ross, 2010). Prandaj, pér kété analizé jané marré parasysh fazat e propozuara nga
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Creswell (2012). Gjaté fazés sé analizés sé té dhénave cilésore fillimisht éshté béré pérgatitja e té
dhénave pér analizé duke krijuar tregues pér té iu rikthyer mé lehté té dhénave. Mé pas jané lexuar
me kujdes transkriptet e intervistave, pér té fituar njé pérshtypje té pérgjithshme pér pérmbajtjen e
tyre. Mé pas ka vijuar analiza e detajuar duke organizuar shénimet né tema pér té vazhduar mé pas
me shqyrtimin e temave dhe diskutimin e tyre pér u kthyer mé pas te analiza e shénimeve
reflektuese. Ngjashém éshté vepruar edhe me shénimet reflektuese. Sé pari u hulumtuan detajet
dhe specifikat e té dhénave pér té zbuluar modele dhe tema té réndésishme, dhe pastaj jané
konfirmuar ato (Cohen et al., 2007). Pra, jané zhvilluar tema provizore bazuar né shénimet
reflektuese. Ka vijuar analiza e vazhdueshme krahasuese gé éshté pérdorur pér té parandaluar
paragjykimin e hulumtimit (Patton, 2002). Modelet dhe temat u diskutuan mé pas pér t'u shpjeguar
dhe interpretuar.

Analiza e té dhénave ka gené e planifikuar né tri ciklet e hulumtimit me géllime té caktuara pér
secilin cikél té hulumtimit. Tabela 3 paraget analizén e té dhénave né tri ciklet.

Tabela 3. Analiza e té dhénave né tri ciklet e hulumtimit

Ciklet e hulumtimit né | Analiza e té dhénave sipas cikleve té hulumtimit
veprim me pjesémarrje

Analiza e rezultateve té paratestit me nxénés dhe shqyrtimi i
problemeve té zgjidhura né paratest me géllim té identifikimit
té gabimeve gé béjné nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé.

Cikli 1

Shqgyrtimi i problemeve té zgjidhura nga nxénésit gjaté zbatimit
té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Analiza e shénimeve reflektuese té mésimdhénéseve dhe
Cikli 2 takimet reflektuese pér ecuriné e zbatimit té metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé: ecuria, sfidat, shkémbim pérvojash.
Analiza e rezultateve té nxénésve nga pastesti dhe krahasimi me
rezultatet e paratestit. Shqyrtim i problemeve té zgjidhura né
pastest pér té vlerésuar ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé
Cikli 3 ndérsjellé né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.
Analiza e intervistave né fund té hulumtimit dhe reflektimeve té
mésimdhénéseve pér ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé te nxénésit, arritjet dhe sidat, si dhe ndikimin e
pérfshirjes né hulumtimin né veprim me pjesémarrje tek
mésimdhénéset.

Reflektime dhe diskutim i pérbashkét pér rekomandime pér té
ardhmen.
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Analiza e té dhénave né ciklin e paré kishte géllim analizén e rezultateve té nxénésve né
paratest dhe shqyrtimin e problemeve té zgjidhura né paratest, pra, identifikimin e véshtirésive té
nxénésve gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve.

Né ciklin e dyté té hulumtimit, analiza e té dhénave kishte géllim té kuptojmé pér ecuriné e zbatimit
té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe shqyrtimi i problemeve té zgjidhura gjaté zbatimit
té metodés sé intervenimit. Kurse, né ciklin e treté, géllimi i analizés sé té dhénave ka gené analiza
e rezultateve té pastestit dhe krahasimi me rezultatet e paratestit pé té kuptuar pér ndikimin e
metodés sé mésimdhénies se ndérsjellé te nxénésit. Po ashtu, né kété cikél géllimi ka gené té
kuptohet pér pérvojat e mésimdhénéseve gjaté zbatimit té késaj metode, si dhe té kuptojmé se si
ndikon procesi i hulumtimit né veprim me pjesémarrje né praktikat e mésimdhénies pér té
mbéshtetur nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé dhe ¢faré ndikimi ka ky
proces né bashképunimin e mésimdhénéseve pér té béré ndryshimet né praktikat e tyre té

mésimdhénies.

3.9. Vlefshméria, besueshméria dhe siguria

Pér besueshmériné e té dhénave sasiore nga paratesti dhe pastesti éshté shfrytézuar
koeficienti Alfa e Cronbach-it. Ky koeficient ka mundésuar té masé géndrueshméringé e
brendshme, pra té tregojé se si jané té lidhura problemet e para dhe pastestit. Vlera e koeficientit
Alfa e Cronbach-it (a)) pér paratestin ishte 0.900 dhe pér pastestin 0.884. Né té dy rastet 0.80 < a
<1.00, prandaj mund té themi se ka njé konsistencé té forté te para dhe pastesti. Pra, besueshméria
e testeve éshté e larté.

Megenése t& dhénat cilésore jané t€ pastrukturuara, pér t’u siguruar q€ analiza e tyre éshté
e besueshme dhe transparente ajo duhet té jeté: sistematike dhe gjithpérfshirése, e bazuar, dinamike
dhe e kuptueshme (Matthews & Ross, 2010). Pér té siguruar kété besueshméri gjaté analizés sé té
dhénave cilésore: intervistave dhe shénimeve reflektuese jam bazuar né pérdorimin e analizés
tematike, si njé proces gqé ndihmon né punén me té dhénat e papérpunuara, né identifikimin dhe
interpretimin e ideve kyce.
Pér té arritur nivelin e vlefshmérisé, besueshmérisé dhe sigurisé mésimdhénéset e pérfshira né
hulumtim kan€ shérbyer si “mike kritike” né ményré qé rezultatet t€ jené paraqitje té sakta t&
realitetit, konkluzionet té jené té kuptimshme dhe gjetjet té jené té géndrueshme dhe besueshme
(James et al., 2008).
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Po ashtu, éshté pérdorur edhe trekéndézimi i té dhénave i cili ka shérbyer pér rritjen e vlefshmérisé
sé té dhénave. Trekéndézimi i té dhénave si njé ményré shumé efikase pér té vértetuar vlefshmériné
e té dhénave ka pérfshiré mbledhjen e té dhénave me metoda té ndryshme cilésore dhe sasiore:
teste, intervista, shénime reflektuese dhe diskutime (Fraenkel et al., 2012). Megenése, né té
shumtén e rasteve, né hulumtimet né veprim, metodat e mbledhjes sé té dhénave duhet té
shfrytézohen té kombinuara (Vula, 2016), edhe né kété studim jané shfrytézuar metoda té
kombinuara pér mbledhjen e té dhénave. Késhtu, éshté siguruar vlefshméria e té dhénave pér
céshtjen e studimit ‘duke e studiuar até nga mé shumé se njé kéndvéshtrim dhe duke pérdorur té
dhéna cilésore dhe sasiore’ (Cohen et al., 2007, f.141).

3.10. Céshtjet etike

Pér t& pérmbushur céshtjet etike té studimit jané informuar me kohé dhe jané marré
pélgimet nga prindérit e nxénésve pjesémarrés, mésimdhénéset pjesémarrése té hulumtimit,
drejtoresha e shkollés "Mustafa Bakija” né Gjakové, Drejtoria Komunale e Arsimit né Gjakové
dhe Ministria e Arsimit Shkencés dhe Teknologjisé - Prishtiné.

Té gjitha palét jané informuar pér hulumtimin dhe kané nénshkruar deklaratat etike té pérgatitura
pér t& dhéné pélgimin e tyre pér realizimin dhe pjesémarrjen né hulumtim. Eshté siguruar

konfidencialiteti i nxénésve pjesémarrés né hulumtim.

Pérmbledhje e kapitullit

Né kété hulumtim éshté shfrytézuar dizajni i hulumtimit né veprim me pjesémarrje.
Pjesémarrés té hulumtimit ishin 160 nxénés té klasévé té pesta dhe shtaté mésimdhénset e kétyre
klaséve. Hulumtimi né veprim me pjesémarrje ka mundésuar bashképunimin né mes té
hulumtueses dhe mésimdhénéseve pjesémarrése té hulumtimit.

Hulumtimi éshté realizuar né formé ciklike, né tri cikle, pérmes kétyre fazave:
diagostifikim, veprim, matje dhe reflektim. Faza e diagnostifikimit kishte géllim identifikimin e
véshtirésive té nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Né fazén e veprimit
u veprua né drejtim té mbéshtetjes sé nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé,
pérmes metodés sé intervenimit- metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, gé pér té zbatuar kété
metodé népér klasa me nxénésit e tyre, mésimdhénéset pjesémarrése kané ndjekur programin e
trajnimit pér zbatimin e késaj metode. Faza e matjes kishte géllim analizén e rezultateve dhe

krahasimin e tyre me géllim té shqyrtimit té ndikimit t& metodés sé intervenimit. Ndérsa, faza e
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reflektimit kishte géllim reflektimin pér ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé te
nxénésit dhe vlerésimin e mésimdhénéséve pér pérfshirjen e tyre né hulumtimin né veprim me
pjesémarrje. Té dhénat jané mbledhur me metoda sasiore dhe cilésore dhe jané analizuar né tri

ciklet e hulumtimit.
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Kapitulli 4
ANALIZA DHE REZULTATET E HULUMTIMIT

Té dhénat jané analizuar gjaté tri cikleve té hulumtimit né veprim me pjesémarrje (tabela
3). Né ciklin e paré jané analizuar rezultatet e nxénésve né paratest si dhe jané shgyrtuar problemet
e zgjidhura nga paratesti té cilat i kemi diskutuar né takimet reflektuese me sé bashku me
mésimdhénéset. Qéllimi i kétyre diskutimeve ishte identifikimi i gabimeve dhe kegkuptimeve
gjaté zgjidhjes sé problemeve me fjalé né paratest dhe shkémbimi i pérvojave té mésimdhénéseve
pér planifikimin e aktiviteteve né klasé gé bazohen né metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé.
Né ciklin e dyté jané analizuar té dhénat nga shénimet reflektuese né takimet e pérbashkéta pér
ecuriné e zbatimit e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasa - sfidat dhe véshtirésité gé
kané shfaqur nxénésit gjaté zbatimit t& metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe pér shkémbim
pérvojash dhe aktivitetesh pér t’i tejkaluar ato véshtirési.
Né ciklin e treté jané analizuar rezultatet e nxénésve té arritura né pastest dhe jané krahasuar me
rezultatet e paratestit pér té paré ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, intervistat pas
intervenimit dhe reflektimet e mésimdhénéseve pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé né Klasat e tyre. Né kété cikél jané shqyrtuar probleme matematikore té zgjidhura né
pastest si dhe pérfitimet e nxénésve dhe pérfitimet e veté mésimdhénéseve té pérfshira né
hulumtim.
4.1. Analiza e té dhénave té ciklit té paré té hulumtimit

Problemet e zgjidhura né paratest nga nxénésit jané analizuar né piképamje té llojit té
véshtirésive gé kané shfaqur nga nxénésit gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve pér té dhéné
pérgjigje né pyetjen e hulumtimit: Cfaré kegkuptime kané nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé? Té gjitha problemet e shqyrtuara i kemi diskutuar sé bashku me
mésimdhénéset né takimet reflektuese, ku edhe kemi béré pércaktimin e llojit té véshtirésive,
meqgenése mésimdhénéset ishin jo vetém pjesémarrése, por edhe’ miket kritike” né hulumtim.
Véshtirésité dhe kegkuptimet nga analiza e problemeve té zgjidhura nga nxénésit né paratest i kemi
shqyrtuar sé bashku me mésimdhénéset dhe i kemi Klasifikuar né tri aspekte, té cilat jané té

paragitura né tabelén 4.
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Tabela 4. Véshtirésité qé shfagin nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé

Klasifikimi

o Veéshtirési pér té kuptuar tekstin e
problemeve matematikore (problemet
matematikore me njé kérkesg)

e Véshtirési né té kuptuarit e kérkesave té
problemeve matematikore (problemet
matematikore me dy e mé shumé kérkesa)

e Véshtirési né té kuptuarit e gjuhés sé
problemeve matematikore (problemet
matematikore me gjuhé jokonsistente).

Véshtirésité qé shfagin nxénésit gjaté
zgjidhjes sé problemeve

Véshtirési pér té kuptuar tekstin e problemeve matematikore

Njé numér i nxénésve né detyrat e paratestit kané shprehur véshtirési né té kuptuar té tekstit
té problemeve matematikore, apo kan€ ngatérruar termet e caktuara si ‘heré mé shumé’ dhe ‘meé
shumé se’ ose ‘heré mé pak’ ose ‘mé pak se” dhe si pasojé nuk kané arritur té pércaktojné shprehjet

matematikore pér té gjetur zgjidhjen.

1I T — 1

2 N(, .rai’tin e paré ka 1375 libra, kurse né raftin e dyt& 450 libra mé pak. Sa libra ka né
raftin e dyté?

Figura 9. Té kuptuar jo i garté i shprehjeve né probleme

Shénim: Shembull i problemit éshté marré nga paratesti

Si¢ mund té vérehet nga figura 9 nxénési/ja ka shprehur véshtirési né relacionin né mes té
informatave té dhéna, nuk ka kuptuar shprehjen ‘mé pak’, prandaj ka parashtruar zgjidhje jo t&é

sakté té problemit duke pérdorur veprimin e mbledhjes pér té gjetur zgjidhjen.

8. Merita udhétoi me anije 180 km, me autobus udhétoi 130 km mé& shumé se me anije
— o 1A 22 . os o . >
kurse me tren udhétoi 8 heré mé shumé se me autobus. Sa km udhétoi me tren Merita?

,‘ C

,5.‘ A

7 | . Y
[ { { - 24 (

2
( i

Figura 10. Té kuptuar jo i garté i tekstit té problemit

Shénim: Shembull i problemit éshté marré nga paratesti
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Né figurén 10 vérehet se zgjidhja e problemit nuk éshté e sakté si pasojé e t€ mos kuptuarit té
tekstit té problemit, pérkatésisht t¢ mos kuptuarit e marrédhénieve né mes té informatave té
panjohura né raport me informatén e njohur (udhétimi me autobus né raport me udhétimin me anije
né ményré qé té pércaktohet udhétimi me tren né raport me udhétimin me autobus). Ka munguar
pércaktimi i gjatésisé sé rrugés me autobus ‘130 km mé shumé se me anije’ dhe pér zgjidhjen
pérfundimtare ‘8 heré mé shumé se me autobus’. Nxénési ka véshtirési né té kuptuarit e leximit,
nuk e ka té qgarté se ¢far€ do t€ thoté ‘mé shumé se’ dhe ‘8 heré mé shumé’. Pra, ka mungesé té
theksuar té kuptimeve pér lidhjen e gjuhés sé zakonshme me até matematikore. Po ashtu, vérehet
mungesa e dhénies sé njé pérgjigjeje me shkrim nga nxénési, ndonése zgjidhja éshté e gabuar.
Véshtirési né té kuptuarit e kérkesave té problemeve matematikore

Pérvec véshtirésive né té kuptuar té tekstit té problemit, né raste té ndryshme nxénésit nuk
kané kuptuar kérkesat e problemeve dhe sidomos véshtirésia éshté rritur né problemet me dy e mé
shumé kérkesa, gjé e cila ka ndikuar gqé nxénésit t& mos gjejné zgjidhjen e problemeve. Né disa
raste nxénésit fokusohen né vetém njérén nga kérkesat e problemit, duke 1€né anash kérkesén/at

tjera dhe késhtu nuk arrijné te zgjidhja e duhur.

& i i sl e s 34 r - > 2 ibr i i 1
10. N¢& h]bl{()lckg ka 834 romane. 340 libra me poezi, enciklopedi ka dy here mé pak se libra
me poezi dhe 213 fjaloré.
D e -1 & neroit sheé E roma i 1 &
Prej numrit t& pérgjithshém t&é romaneve, glysma jan€ romane pér fémijé
Sa libra jané& gjithsej n& bibliotek&? i
Sa romane pér fémijé ka?
Sa &sht& numri i librave nése nuk i numéroni {jalorét?

Figura 11. Té kuptuarit e pjesérishém i kérkesave té problemit
Shénim: Shembull i problemit éshté marré nga paratesti

Shembulli i paraqitur né figurén 11 paraqget tregon rastin kur nuk jané kuptuar qarté kérkesat e
problemit, éshté planifikuar zgjidhje jo e sakté pér problemin, prandaj edhe zgjidhja nuk éshté e
sakté. Né kété rast éshté dhéné pérgjigje (ndonése jo e sakté) vetém pér njérén nga kérkesat e
problemés.

Véshtirési né té kuptuarit e gjuhés sé problemeve matematikore
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Ndérsa né grupi i treté i véshtirésive qé kané vérjetur mésimdhénéset gjaté shqyrtimit té
problemeve té zgjidhura nga paratesti dhe i kemi diskutuar sé bashku kané té béjné me véshtirésité

né té kuptuarit e gjuhés sé problemit, pérkatésisht te problemet me gjuhé jokonsistente.

7. Njé bilete Stimi S st - - SRS
-;§,l11" ”%.[k QL(I)L“]L“'“I me aeroplan pér Romé kushton 260 euro vajtje- ardhje. Ky ¢mim
[oh e S 171 13 - P . . S S %
oSute per o0 euro mé& pak se bileta pér Paris. Sa kushtojné& 4 bileta vajtie —ardhi =
Paris? a vajye —ardhje pér
COE—QPe— ADr o x -~
) U= () =3 o : 1 i %
\ 2 . - / | Al
e —— o o=\ { bt le L 3

Figura 12. Véshtirési né té kuptuarit e gjuhés sé problemeve matematikore

Shénim: Shembull i problemit éshté marré nga paratesti

Né figurén 12 mund té vérejmé zgjidhje jo té sakté té problemit, si pasojé e véshtirésisé né té
kuptuarit e gjuhés sé problemit. Megenése problemi éshté shprehur me gjuhé jokonsistente, pra
rendi i paraqitjes sé informacionit nuk éshté né konsistencé me rendin e ‘veprimeve’ pér té gjetur
zgjidhjen nxénési/ja nuk ka pérdorur veprimin e duhur, pra ka pasur véshtirési pikérisht te shprehja
‘80 euro mé pak’ kKu ka pérdorur veprimin e zbritjes, por qé né bazé té kérkesés pér té gjetur
zgjidhjen duhej pérdorur veprimi i mbledhjes.

Gjaté shqyrtimit té zgjidhjes sé problemeve matematikore nga paratesti me nxénés dhe
diskutimet me mésimdhénése kemi vérjetur se véshtirésité mé té theksuara té nxénésve kané té
béjné me té kuptuarit e tekstit dhe kérkesave té problemeve, por edhe me gjuhén e pérdorur brenda
tekstit té problemeve. Pra, nxénésit shpeshheré nuk arrijné té kuptojné shprehjet ose fjalét brenda
tekstit, nuk kuptojné kérkesat e paragitura apo gjuhén matemaikore, sidomos rritet véshtirésia pér
zgjidhjen e problemeve te problemet me gjuhé jokonsistente. Duhet theksuar se né raste té caktuara
véshtirésité té cilat i kemi vérejtur te nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve kané té béjné edhe me
faktorét numerik si pérzgjedhjen e veprimeve matematikore apo llogaritjet e gabuara. Ka pasur
raste kur nxénésit, ndonése kané kuptuar problemin dhe kérkesén, kané gabuar né llogaritje.

2. NE raftin e paré ka 1375 libra, kurse né r

raftin e dyt&? aftin e dyt¢ 450 libra me pak. Sa libra ka n&

Figura 13. Véshtirési né llogaritje gjaté zgjidhjes sé problemeve

Shénim: Shembull i problemit éshté marré nga paratesti
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Né figurén 13 kemi njé rast té zgjidhjes sé gabuar té problemit, si pasojé e llogaritjes sé gabuar.
Ndonése, éshté kuptuar teksti dhe kérkesa e problemit, zgjidhja ka rezultuar e gabuar, po ashtu, ka

mungeseé té dhénies sé pérgjigjes pér kérkesén.

| R

’ 3. Né thasé jané 168 kg kafe. Kjo s

Revajiten? asi do t& vendoset né kuti me 14 kg secila. S

a kuti

— ——— e I

Figura 14. Parashtrim jo i sakté i shprehjes matematikore pér zgjidhje té problemit
Shénim: Shembull i problemit éshté marré nga paratesti

Ka pasur raste kur nxénésit nuk i kané kuptuar sakté marrédhéniet matematikore né mes té dhénave
té paragitura né tekstin e problemit. Késhtu nga problemi né figurén 14 vérehet se nuk éshté
kuptuar marrédhénia e ndarjes né '14 kuti té barabarta’ pér sasiné prej ‘168 kg kafe’, prandaj ka
rezultuar shprehje matematikore jo e sakté pér té zgjidhur problemin.

Gjaté shgyrtimit té problemeve matematikore né paratest, éshté vérejtur gé ka pasur shumé raste
kur nxénésit nuk kané dhéné pérgjigje me shkrim pér kérkesén/at e problemit, si né raste kur kané
zgjidhur sakté problemet apo edhe kur zgjidhjet nuk kané gené té sakta. Mirépo, né disa raste, te
problemet e zgjidhura né paratest, ndonése ka pasur zgjidhje té sakta té problemeve matematikore,
nxénésit nuk kané dhéné pérgjigje pér kérkesén/at e problemit. Kété e tregon edhe shembulli né

figurén 15.

.- N& shkollé ka 428 vajza dhe 439 djem. Sa nxénés ka né shkoll& gjithsej?

Figura 15. Mungesa e pérgjigjes pér kérkesén e problemit.
Shénim: Shembull i problemit éshté marré nga paratesti

Pasi identifikimit t& véshtirésive té nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve si nga

intervistat, po ashtu edhe nga shqyrtimi i problemeve té zgjidhura dhe né bazé té llojeve té

74



véshtirésive té nxjerrura u vérejt nevoja pér njé metodé pér mbéshtetjen e nxénésve gjaté zgjidhjes
sé problemeve matematikore.

Problemet e zgjidhura né paratest jané analizuar edhe né ményré statistikore dhe jané krahasuar
me rezultatet e pastestit né analizén e ciklit té treté.

4.2. Analiza e té dhénave té ciklit té dyté té hulumtimit

Analiza cilésore e ciklit té dyté pérmes shqyrtimit té problemeve té zgjidhura nga nxénésit
gjaté zbatimit t¢ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjell&, shqyrtimit té shénimeve reflektuese té
mésimdhénéseve dhe diskutimit té tyre né takime reflektuese tregoi pér ecuriné dhe sfidat gjaté
zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.
Reflektim pér ecuriné e zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé

Nga shqgyrtimi i problemeve matematikore me fjalé gjaté zbatimit t¢é metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé né dy javét e para arritém té kuptojmé mé shumé pér sfidat e nxénésve.
Po thuajse, véshtirésité kané gené té ngjshme me ato qé kemi vérejtur né problemat e paratestit.
Nxénésit né raste té caktuar vazhduan té shprehin véshtirési gjaté zgjidhjes sé problemeve,
kryesisht né té kuptuarit e problemeve, kérkesave apo gjuhés me té cilén jané paraqitur problemet.

Arti grumbulloi 145 pulla, Blini 64 mé shumé se Arti dhe Miri 26 mé shumé se Blini. Sa pulla
kané gjithsej tre djemté sé bashku?

Figura 16. Té kuptuarit e pjesérishém té tekstit té problemit

Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit gjaté zbatimit t&€ metodés sé& mésimdhénies sé ndérsjellé.

Pér problemin e paraqitur né figurén 16, gjaté shqyrtimit é&shté vérejtur qé nuk éshté kuptuar jo
vetém teksti, por edhe raporti né mes té dhénave té problemit, por pérgendrimi ka gené vetém te
kérkesa. Késhtu nuk éshté arritur té kuptuarit e raportit t& ndryshimit té pikéve pér secilin nga
personat né problem.

Veéshtirésité béheshin edhe mé té dukshme né problemet me dy e mé shumé kérkesa apo né
probleme me gjuhé jokonsistente (Boonen et al., 2016). Shembulli né figurén 17 tregon rastin ku
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shprehja ‘mé pak’ né problem né kété rast ka kérkuar pérdorimin e veprimit té mbledhjes pér té

arritur té zgjidhja.

Ne& punétori ka 860 punétoré q& punojné detaje me metale, qé€ €shté pér 175 mé pak se punétoré

qé€ punojné detaje prej druri. Sa punétoré punojné detaje prej druri né punétori?

Figura 17. Sfidat te problemet me gjuhé jokonsistente
Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit gjaté zbatimit t& metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Sidomos kané gené té theksuara rastet kur nxénésit pérvec gé nuk kané kuptuar gjuhén e shprehur
té problemés (gjuhé jokonsistente), nuk jané fokusuar té japin zgjidhjen dhe pérgjigjen pér secilén
nga kérkesat e parashtruara né probleme. Késhtu, duke nxituar pér té gjetur zgjidhjen kané
ménjanuar pjesé té réndésishme nga teksti i problemit duke kané dhéné pérgjigje vetém né

kérkesén e fundit, ndonése zgjidhja ka gené e gabuar (Figura 18).

Njé kompjuter kushton 320 euro, q& &sht& pér 120 euro mé shumé se ¢mimi i tabletit. Sa euro

kushton tableti? Sa euro kushtojné s& bashku
130+ (3204420 ) =300 thko =760

1o bbb huablipis 760 w4

Figura 18. Zgjidhje e gabuar si pasojé e gjuhés jokonsistente dhe pérgjigjes né vetém njérén
kérkesé té problemit.
Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit gjaté zbatimit t&€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Gjaté shqyrtimit té problemeve té zgjidhura pérmes zbatimit t€ metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé, éshté vérejtur se né raste té caktuara, nxénésit kané vazhduar té shprehin véshtirési gjaté
zgjidhjes sé problemeve né aspektin e té kuptuarit té ploté té tekstit t¢ problemit si dhe té

marrédhénieve né mes té té dhénave té paraqgitura.
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Era pér 8 minuta béri 664 kércime me litar. Gjeni sa kércime do té& bé&jé ajo pér 5 minuta?

ceh -9 =9320
bros ben L0 kvtcumg /572/0‘(» 5 mmunadov

Figura 19. Zgjidhje e gabuar e problemit, pérfshirja e pjesérishme e té dhénave nga teksti i

problemit.
Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit gjaté zbatimit t& metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Sic mund té vérehet né figurén 19, problemi nuk éshté zgjidhur sakté sepse nuk jané pérfshiré té
gjitha t€ dhénat nga problemi, por vetém pjesérisht, késhtu, nuk &éshté pérfshiré e dhéna qé ‘Era
béri pér 8 minuta 664 kércime me litar’ qé do té thoté gé Era nuk bén 664 kércime pér minuté,
prandaj nxénésit fillimisht duhej té kishin gjetur numrin e kércimeve té Erés pér njé minuté, pér té
vazhduar mé pas me numrin e kércimeve pér 5 minuta. Pra, ka pasur mungesé té té kuptuarit té
marrrédhénieve né mes té té dhénave né problem.

Edhe pérmes analizés sé shénimeve reflektuese té mésimdhénéseve jané kuptuar
véshtirésité gé nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve pérmes zbatimit té metodés sé mésimdhénies
sé ndérsjellé. Né raste té caktuara nxénésit kané vijuar té shprehin véshtirési, pérve¢ té mos
kuptuarit té tekstit té problemit, edhe te pérfshirja e mé shumé se njé kérkese né probleme. Njéra
nga mésimdhénéset ka treguar:

“ Zgjidhja e problemit : Njé libér kushton 3 euro e 15 cent, gé éshté tri heré mé pak se

¢mimi i enciklopedisé. Sa kushtojné encikolpedia dhe libri sé bashku? -ka gené sfiduese

pér nxénésit sepse kérkon aftési né té lexuarit me kuptim té tekstit té problemit dhe té
kuptuar té garté té kérkesés sé problemit me té dhénat e paragitura né kété rast me veprime
me para (euro dhe cent). Po ashtu, kérkon edhe té kuptuar té termit ‘heré mé pak’ qé
nxénésit shpeshheré e ngatérrojné me termin ‘mé pak’. Né njé rast té tillé, nxénésit né
mungesé té kuptuarit té garté té fjaléve té pérdorura brenda tekstit nuk kané arritur té
pércaktojné veprimin e duhur dhe té gjejné zgjidhjen e sakté té problemit”.[M5]

Prandaj, mésimdhénéset kané mbajtur shénime pér kéto sfida gjaté zbatimit té metodés sé

intervenimit, por edhe se si ato kané vepruar né kéto raste pér té ndihmuar nxénésit. Té gjitha
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shénimet jané shgyrtuar dhe i kemi diskutuar né takimet e pérbashkéta. Disa nga mésimdhénéset
kané treguar:
“Né raste kur ka pasur véshtirési nxénésit jané udhézuar gé té pérgendrohen edhe mé
shumé te teksti i problemit dhe té b&jné pyetje té pérséritura sipas roleve, pra, parashtruesi
i pyetjeve ka pérséritur pyetjet pér kuptueshmériné e tekstit, ndérsa pérmbledhési i grupit
ka béré njé pérmbledhje té dyté dhe mé té qarté pér té gjithé anétarét e grupit, nése teksti

éshté kuptuar plotésisht. ”[M4]

“Nxénésit u udhézuan qé té fillimisht t¢ strategjia e parashikimit té pérgendrohen te té
dhénat qé i diné, te té dhénat qé nuk i diné, dhe kérkesa e problemit. Mé pas sqaruesi ka
béré té qarté secilén fjalé dhe shprehje, ndérsa pérmbledhési éshté ri fokusuar te
pérmbledhja e té gjitha té dhénave nga problemi duke u siguruar gé nuk éshté 1éné ménjané
asnjé e dhéné. Pasi planifikuesi ka arritur t€ paraqesé njé rrugé zgjidhje, parashtruesi i
pyetjeve ka pyetur anétarét e grupit edhe njéheré nése éshté e garté kérkesa” [M7]
Mésimdhénéset kané treguar se ka pasur raste te nxénésit, qé pérvec sfidave gjaté zgjidhjes sé
problemeve kané pasur sfida edhe gjaté zbatimit té strategjive t€ metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé. Mésimdhénéset ka treguar se:
“Né raste kur nxénésit nuk kané qené né gjendje té praktikojné rolin e caktuar atéheré kané
ndihmuar nxénés té tjeré nga grupi, si né raste kur sqaruesi nuk ka arritur té gjej sgarime
pér fjalé té caktuara, apo kur parashtruesi i pyetjeve nuk ka parashtruar pyetje relevante,
ka reaguar ndonjé nxénés tjetér nga grupi duke parashtruar pyetje mé konkrete pér
problemin”. [M1]

“Roli i pérmbledhésit ka gené ndér rolet qé ka kérkuar mé shumé praktikim dhe nxénésit

kané shprehur nevojé pér mbéshtetje mé teper te ky rol”.[M3]

Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasa ka vazhduar pérmes njé procesi
vepro, analizo, diskuto. Mésimdhénéset treguan se gjaté zbatimit té metodés sé intervenimit, ato
kishin rolin e mbéshtetéseve pér nxénésit pér té nxitur dialogun. Kjo mbéshtetje éshté e njohur si
‘sistemi i skeleve’ né teorin€ e Vigotskit (Woolfolk, 2011), e né kété studim, pikérisht strategjité
e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé t& pérshkruara mé lart€ kané shérbyer si ’skele’ pér

mbéshtetjen e nxénésve gjaté procesit té té nxénit. Prandaj, pasi nxénésit vazhduan té praktikojné
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dhe pérvetésojné zbatimin e kétyre strategjive ata filluan té vepruan né ményré té pavarur gjaté
zgjidhjes sé problemeve dhe té rezultojné me zgjidhje mé sakta té problemeve.

Shembulli né vijim tregon zgjidhje té suksesshme té problemit matematikor nga nxénésit
pérmes zbatimit té strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

A ~ : 15 e imi 1 wablcuit. S *uro
Nj& kompjuter kushton 320 curo, g8 &shi& pér 120 curo me shume s¢ ¢mimi i tablet a cur

kushton tableti? Sa curo hushtojnd s& bashku

Figura 20. Zgjidhje e sakté e problemit.

Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit gjaté zbatimit t&€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Si¢c mund té vérehet nga figura 20, (pér dallim nga figura 18 qé paraqget té njéjtin problem por té
zgjidhur jo sakté) nxénésit kané arritur té zgjidhin sakté problemin. Ata kané paragitur zgjidhjet e
duhura pér té dy kérkesat e problemit, kané kuptuar shprehjet brenda problemit dhe raportin né

mes té dhénave né problem dhe kané dhéné pérgjigje pér té dy kérkesat e problemit

4.3. Analiza e té dhénave né ciklin e treté té hulumtimit
Me qéllim té shqyrtimit té ndikimit t¢ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né

pérmirésimin e aftésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé dhe pér té
dhéné pérgjigje né pyetjen e hulumtimit: Cfaré ndikimi ka shfrytézimi i metodés sé mésimdhénies
sé ndérsjellé né pérmirésimin e aftésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me
flalé? jané analizuar pikét nga paratesti dhe pastesti me probleme matematikore me fjalé pérmes
testit statistikor t-testi i mostrés sé ¢iftézuar (Paired sample T-test), né ményré gé té pércaktojmé
nése ka ndryshime statistiksht té réndésishme (signifikante) né més té kétyre dy testeve. Rezultatet
e analizés sasiore jané paragitur né analizén e ciklit t& paré té hulumtimit pérmés paragitjes sé
pikéve té arritura té nxénésve né paratest dhe né analizén e ciklit té treté pérmes paragitjes sé
pikéve té arritura té nxénésve né pastest dhe krahasimit té pikéve né paratest dhe pastest, por edhe

analiza e rezultateve té problemeve té zgjidhura sipas llojeve.
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Rezultatet nga t-testi i mostrés sé ciftézuar treguan se ka ndryshime té réndésishme né mes té
mesatareve té pikéve té paratestit me probleme matematikore me fjalé (M= 27.43; SD=21.030)
dhe pastestit (M=48.59 ; SD = 21.229) dhe t (159) = -19.667; p=0.00, (*p<0.05 ), (Shtojca L).
Pra, vlera p né intervalin konfidencial 95% éshté mé e vogél se 0.05 (p=0.000), gé do té thoté se
ekziston njé dallim i réndésishém ndérmjet mesatareve té para dhe pastestit. Nxénésit kané arritur
rezultate mé té mira né pastest né krahasim me rezultatet né paratest.

Korrelacioni ndérmjet pikéve té paratestit dhe pastestit éshté 0.792, pra, ekziston njé lidhje e
réndésishme ndérmjet pikéve té paratestit dhe pastestit.

Né tabelén 5 jané paraqgitur statistikat themelore pér paratestin dhe pastestin (probleme me fjalé
me gjuhé konsistente, zgjidhja e té cilave kérkon pérdorimin e njé ose dy veprimeve aritmetike
Gr.1 (1 - 5) dhe problemet me gjuhé jokonsistente, zgjidhja e sé cilave kérkon pérdorimi i njé ose
dy, ose mé shumé veprimeve aritmetike Gr.2 (6-10).

Tabela 5. Paragitja e pikéve né pérgjithési, rezultatet mesatare, devijimi standard né problemet
matematikore me fjalé me gjuhé konsistente Gr.1 (1-5) dhe problemet me fjalé me gjuhé

jokonsistente Gr.2 (6-10) bazuar né kohén e ndérhyrjes (para/pas)

Pre-test Post-test t-test
Groups Mean SD Mean SD
Gr.1(1-5) 19.04 11.64 30.50 9.95 -19.66***
Gr.2 (6-10) 8.38 10.99 17.88 13.12

*** p<0.001, Gr.1:(1-5) problemet matematikore me fjalé me gjuhé konsistente, Gr.2:(6-10) problemet
matematikore me fjalé me gjuhé jokonsistente

Nga té dhénat né tabelén 5 mund té vérehet se nxénésit kané pérfituar nga pérdorimi i metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé si né zgjidhjen e problemeve matematikore mé té thjeshta, ashtu edhe
né ato mé komplekse. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé e zbatuar né klasa ka ndikuar né
pérmirésimin e rezultateve té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé
Pérmes analizés sé grupeve té problemeve té zgjidhura me gjuhé konsistente dhe jokonsistente,
éshté vérejtur gé ndikimi ka gené mé i madh té problemet me gjuhé konsistente: né paratest
(M=19.04; SD=11.639), né pastest (M=30.50; SD=9.950); t(159) = - 16.171; p=0.00, (*p<0.05)).
Ndérsa, te problemet me gjuhé jokonsistente: né paratest (M=8.38; SD=10.995) dhe né pastest
(M=17.88; SD=13.129); t(159)=-12.637; p=0.00, (*p<0.05).

80



Problemet e zgjidhura nga nxénésit né paratest dhe pastest jané analizuar edhe né aspektin e numrit
té kérkesave né probleme: me njé kérkesé apo mé shumé se njé kérkesé dhe sipas gjuhés me té
cilén jané paraqitur té& dhénat —konsistente dhe jokonsistente.

Tabela 6.Paraqitja e pikéve né sipas grupeve, rezultatet mesatare, devijimi standard né problemet
matematikore me fjalé: Gr. A (1-3 ) me njé kérkesé me gjuhé konsistente, Gr.B (4-5) me mé shumé
se njé kérkesé me gjuhé konsistente; Gr.C (6-8), mé njé kérkesé me gjuhé jokonsistente dhe Gr.D(9-

10) problemet me fjalé me gjuhé jokonsistente dhe me mé shumé se njé kérkesé, bazuar né kohén

e ndérhyrjes (para/pas).
Pre-test Post-test t-test A
Groups Mean SD Mean SD
Gr. A (1-3) 13.21 7.084 3141 -1.610 109
142.23
Gr. B (4-5) 5.78 5.634 10.51 5.656 -11.667 . .000
Gr.C (6-8) 5.69 7.115 11.70 8.647 -10.265 .000
Gr. D (9- 10) 2.75 4.663 6.19 5.823 -9.012 .000

Gr. A (1-3 ) me njé kérkesé me gjuhé konsistente, Gr.B (4-5) me mé shumé se njé kérkesé me gjuhé
konsistente; Gr.C (6-8), mé njé kérkesé me gjuhé jokonsistente dhe Gr.D(9-10) problemet me fjalé me gjuhé
jokonsistente dhe me mé shumé se njé kérkesé

Si¢c mund té vérehet nga tabela 6, ndryshim té réndésishém (signifikant) nuk ka pasur vetém te
Gr.A i problemeve, pérkatésisht problemet matematikore me njé kérkesé dhe gjuhé konsistente
(*p>0.05). Ndérsa, te tri grupet tjera (Gr.B, Gr.C dhe Gr.D) ndryshimet kané gené té réndésishme
(*p<0.05). Pérmes analizés sé té dhénave sipas grupeve né bazé té kérkesés/ave té problemeve dhe
gjuhés sé problemeve, konsistente dhe jokonsistente mund té vérehet se ndikimi éshté mé i vogél
te problemet matematikore me mé shumé kérkesa dhe gjuhé jokonsistente. Prandaj, né takimet
reflektuese me mésimdhénéset e kemi diskutuar gé duhet té shqyrtohet intervenimi né té ardhmen
te kéto lloje té problemeve.

Shqyrtimi i problemeve té zgjidhura nga nxénésit né pastest tregoi se pas zbatimit té
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ka pérmirésime sidomos te té kuptuarit e problemit dhe
shtrimi i problemit. Nxénésit treguan zgjidhje té sakta né mé shumé probleme né pastest, mé
krahasim me problemet e zgjidhura né paratest. Pérmirésimet e shqyrtuara nga zgjidhja e

problemeve matematikore nga nxénésit né pastest jané paragitur né tabelén 7.
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Tabela 7. Pérmirésimet gé treguan nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve né pastest

Klasifikimi

e Té kuptuarit e tekstit t¢€ problemeve
matematikore (problemet matematikore
me njé kérkesé) dhe dhénia e pérgjigjeve

e Té kuptuarit e tekstit dhe kérkesave té
problemeve matematikore (problemet
matematikore me dy e mé shumé kérkesa)

e Té& kuptuarit e gjuhés sé problemeve
matematikore (problemet matematikore
me gjuhé jokonsistente).

Pérmirésimet Q& treguan nxénésit gjaté
zgjidhjes sé problemeve

Té kuptuarit e tekstit té problemeve matematikore dhe dhénia e pérgjigjeve

Pérmes shqyrtimit té problemeve té zgjidhura né pas test kémi vérejtur qé nxénésit pas zbatimit té
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé kané arritur té kuptojné tekstin dhe kérkesén e problemit
dhe té japin pérgjigje pér kérkesén e parashtruar.

5 & k i > ale éve té veoidl i & HH
5. Né& klubin e aktoréve t& vegjél jané regjistruar 36

fkj}ﬂljﬁ_]ill](" larguar? Sa ¢ifte (& aktoréve mund t& fort
pEr & ushtruar dialogun?

36-8=28
2812214 1

=} oY/ \ .
SUna "’t(} {;fi)'?f",‘ﬂ’-:“x("\(*}\ 14 ij}R 'f <'"r\§>_}1’8(:,'1;&('. “

Figura 21. Zgjidhje e sakté e problemit dhe dhénie e pérgjigjes.

[Emijé. Prej tyre, pas dy muajve 8
nohen nga fEmijét ¢ mbetur né klub

Shénim: Problemi i zgjidhur nga nx&nésit né pastest.

Nga shembulli né figurén 21 mund té vérejmé se nxénési ka arritur te zgjidhja e sakté e problemit
dhe dhénia e pérgjigjes pér kérkesén e problemit, edhe pse ky problem ka gené mé gjuhé
konsistente dhe vetém njé kérkesé. Nxénési i ka kuptuar té dhénat dhe relacionin matematikor mes
tyre duke pérdorur dy veprime pér té arritur te zgjidhja e sakté.

Té kuptuarit e tekstit dhe kérkesave té problemeve matematikore

Pérvec né té kutuarit e tekstit dhe problemeve me njé kérkesé, pérmirésime jané vérejtur edhe te
zgjidhja e problemeve me mé shumé kérkesa, ku nxénésit kané arritur té kuptojné té gjitha kérkesat

e parashtruara dhe té pérgjigjen né secilén prej tyre.
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10. Punétoria e drurit prodhon pér njé muaj 360 tavolina, katér heré mé shumé se sasia e
tavolinave prodhon karrige, kurse sasia e dollapéve t& prodhuar &shté dy here mé pak se
sasia e tavolinave.

Sa orendi prodhohen pér njé muaj né punétori?

Sa &shté numri i dollapéve qé prodhohen pér njé muaj?

Sa &shté& numri i orendive nése nuk i numérojmé dollapét?

D \ -
S0 tovcoHsen S 1S

& ; (\ N\ ¢

Figura 22. Zgjidhje e sakté e problemit me shumé kérkesa.
Shénim: Problemi i zgjidhur nga nx&nésit né pastest.
Né figurén 22 vérehet zgjidhje e sakté e problemit matematikor me shumé kérkesa, ku nxénési ka
zgjidhur problemin duke i shqyrtuar té gjitha kérkesat dhe duke pérfshiré té gjitha té dhénat nga
problemi. Po ashtu, ka dhéné pérgjigje pér secilén kérkesé té problemit.
Té kuptuarit e gjuhés sé problemeve matematikore

Pérmirésime gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore né pastest jané vérejtur edhe té
problemet matematikore me gjuhé jokonsistente, ndonése jo né nivel té kénagshém. Duke arritur
té kuptuar té garté té gjuhés mé té cilén éshté shprehur problemi nxénésit kané pérdorur veprimet

e duhur pér té gjetur zgjidhjen.

7. Cmimi i njé televizori né gendrén tregtare A &shté 790 euro, & éshté¢ pér 120 euro mé
pak s€¢ ¢mimi i t& njéjtit televizor né gendrén tregtatre B. Sa kushtoi’né dy televizoré té

tl]le né qendrén _tregtare‘ Bf) 31 (] O\.)u} (*j_ ‘20 C’(! [\D b, Ej O { ;1!5"(\
Ne  Bsiapy e gendion 3108 ur0 + 3{0eoro= {826 euro
“Botore B Ktk

" 4820eur

Figura 23. Zgjidhje e sakté e problemit me gjuhé jokonsistente.
Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit né pastest.

Nga shembulli né figurén 23, nxénési ka treguar zgjidhje té sakté té problemit me gjuhé
jokonsistente, pas zbatimit té strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, edhe pse ka
gené i vogél numri i nxénésve qé kané zgjidhur sakté probleme té tilla. Nxénési ka pérdorur
veprimin e duhur matematikor (pra veprimin e mbledhjes), ndonése né tekstin e problemit

informacioni i paragitur me gjuhé jokonsistente paraqitet me shprehjen ‘mé pak se’.

Gjaté shqyrtimit té problemeve té zgjidhura nga nxénésit né pastest, ndonése, ka

pérmirésime, éshté vérejtur qé disa nxénés vazhdojné té kené véshirési gjaté zgjidhjes sé
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problemeve. Ka raste té zgjidhjeve té gabuara té problemeve si pasojé e gabimeve né llogaritje

matematikore (figura 24), apo té moskuptuarit té€ problemeve, gjuhés jokonsistente gé ka rezultuar

me zgjidhje jo té sakté (figura 25).

8. Pér t& shkuar né& vendin e pushimeve duhet udhétuar 240 km me autobus, 75 km mé
shumé me anije dhe me trenin e shpejté duhet udhétuar 7 heré mé shumé se me anije?
Sa km duhet udhétuar me trenin e shpejté?

240 & %5 j/:; Z =2 &8 35

J

J\ [C Lrgmon e M ﬂf"\ oleed okt 2835 bopn

Figura 24. Zgjidhje e problemit me gabime né llogaritje.

Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit né pastest

6. Bileta pér ndeshjen e futbollit kushton 4 euro e 60 cent. Ky ¢gmim &shté& pér 1 euro e 20
cent mé& shumé se bileta pér ndeshjen e basketbollit? 4— : o £ cont
Sa kushtojné& pesé blleta pér nd{ashjen e basketbollit? + uro '}7 60 cér 2
ok S000 ) mdaajen 16010 € 20000
(\ K\\V\( [I ‘,\1' 2] \‘\%d‘ “,' SQU'/O e g (k’») ‘7' 5 -
29 euro € ooc ent. 29 eurp ¢ 00zeNT

Figura 25. Zgjidhje e jo sakté e problemit me gjuhé jokonsistente.
Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit né pastest
Shqgyrtimi i problemeve matematikore té zgjidhura né pastest tregoi se nxénésit vazhdojné té

shfaqgin véshtirési té theksuara sidomos te problemet me mé shumé se njé kérkesé dhe me gjuhé
jokonsistente. Gjaté diskutimit me mésimdhénése u pa si e nevojshme gé duhet vepruar né té

ardhmen mé tepér né drejtim té mbéshtetjes sé nxénésve pér zgjidhjen e kétij lloji té problemeve.

10. Punétoria e drurit prodhon pé&r njé muaj 360 tavolina, katér heré mé& shumé se sasia e
tavolinave prodhon karrige, kurse sasia e dollapéve té€ prodhuar &shté dy here mé& pak se
sasia e tavolinave. 360 - 4 {44 O

Sa orendi prodhohen pér nj& muaj né punétori? =i

Sa &sht& numri i dollapéve q& prodhohen pér njé& muaj? 1‘71‘? (o L0

Sa cshtc numrl i orendive nése nuk i numérojmeé dollap&t? 14 Qf} |

O
!Qﬁg:\,\)) !ﬂﬁ_.,,_. \kl G
Q4 120 0001 - ~
\com* A& Y YoV o2 20, T 0
, 0. (7 - ~ AV o D
Pro o[lf\.g( oM _2 ) enamda” o A1 '-J.{id. ’}f

4440 - 720 = 10O

Figura 26. Zgjidhje e jo sakté e problemit me tri kérkesa dhe gjuhé jokonsistente.
Shénim: Problemi i zgjidhur nga nxénésit né pastest
Zgjidhja e problemit matematikor né figurén 26 ka rezultuar e gabuar, ndonése gjaté zgjidhjes jané

marré né konsideraté té tri kérkesat dhe nxénési ka dhéné zgjidhje pér tri kérkesat, por nuk jané

kuptuar sakté kérkesat dhe marrédhéniet né mes té dhénave né problem.
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Gjaté shqyrtimit té problemeve té zgjidhura nga nxénésit éshté vérejtur gé nxénésit

preferojné té shogérojné zgjidhjen e problemeve me ilustrime apo figura.

2. Zana pér njé javé lexoi 230 faqe t&€ njé libri, kurse Mali ka lexuar 58 faqge mé pak pér njé
javé. Sa faqe té librit ka lexuar Mali pér njé javé?

4. Punétorét e 8mbéltores kané mbushur 12 pako me nga 8 &mbélsira secila dhe disa kané&
mbetur pa u vendosur né& kuti. Sa &émbé&lsira kan& mbetur, nése gjithsej kan& qen& 101
émbélsira? K :

/

)

Figura 27. Pérdorimi i ilustrimeve gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore.
Shénim: Probleme té zgjidhura nga nxénésit né pastest

Figura 27 paraget shogérimin e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé me ilustrime, qé
né té ardhmen sipas mésimdhénéseve mund té zbatohet edhe vizualizimi si strategji gjaté zgjidhjes
Ssé problemeve.

Zbatimi i strategjive te metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ndikoi qé nxénésit té lexojné
me mé shumé vémendje tekstin e problemeve matematikore, té parashikojné rrugét e zgjidhjes sé
problemeve, té sqarojné fjalét dhe shprehjet e panjohura, té parashtrojné pyetje pér té kuptuar mé
té thellé té tekstit brenda problemit dhe planifikim té zgjidhjes sé problemeve. Nxénésit ishin té
pérfshiré téré kohén gjaté zbatimit té strategjive dhe kjo béri gé ata té vlerésojné pjesémarrjen e
tyre né punén grupore (Meyer, 2014). Sidoqofté, pér mésimdhénéset mbetet shgetésuese gé kur
béhet fjalé pér zgjidhjen e problemeve mé komplekse, vecanérisht ato me gjuhé jokonsistente,
ekziston njé dominim i njé grupi mé té vogél nxénésish né angazhimin pér té sqaruar, supozuar
ose dhéné ide rreth zgjidhjes sé problemeve (Boonen et al., 2016; Vula et al., 2017).

Né ciklin e treté jané analizuar edhe intervistat dhe reflektimet e mésimdhénéseve pérmes
shénimeve reflektuese pér té dhéné pérgjigje pér pyetjet e hulumtimit:

Si e vlerésojné mésimdhénésit pérshirjen tyre né procesin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje

pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé? dhe pyetjet ndihmése:
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Cilat ishin pérfitimet e nxénésve nga zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé sipas
pérceptimit t&€ mésimdhénéseve?
Cilat ishin pérfitimet e mésimdhénéseve nga pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje?
Né pyetjen nga intervista: Cfaré mendoni pér ndikimin e pérfshirjes suaj né hulumtimin né veprim
me pjesémarrje?- mésimdhénéset nga pérgjigjet tregojné se ky ndikim ishte mjaft pozitiv sepse
ndikoi né pérmirésimin e praktikave té tyre profesionale né mésimdhénien e zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé. Té gjitha mésimdhénéset e intervistuara e kané konsideruar si
majft té dobishme pjesémarrjen e tyre né hulumtimin né veprim me pjesémarrje sepse éshté rritur
bashképunimi kolegial né mes tyre, por kané bashképunuar me hulumtuese, gjé gé nuk e kané
praktikuar mé paré. Po ashtu, Ky proces hulumtues u ka ofruar mundési gé té reflektojné né ményré
mé produktive pér mésimdhénien dhe té mbajné shénime reflektuese, praktiké gé u ka munguar né
pérvojat e méhershme. Mésimdhénéset kané treguar se ka ndryshuar edhe ményra e komunikimit
né mes tyre duke gené komunikim i hapur dhe profesional, sepse patén rastin té komunikojné né
ményré té vazhdueshme gjaté procesit té hulumtimit. Njéra nga mésimdhénéset e intervistuara
tregon kété ndikim:
“Pjesémarrja né kété hulumtim ishte pérvojé e re, sepse mé mundésoi mua gé té
bashképunoj me koleget dhe hulumtuesen pér njé céshtje qé neve na shgetésonte,
véshtirésité e nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Duke
intervenuar pérmes metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ndikuam qé té ndihmojmé
nxénésit né kété drejtim, njékohésisht duke ndryshuar praktikén toné t¢ mésimdhénies sé

zgjidhjes sé kétyre problemeve.” [MT7]

Pérfitimet e nxénésve nga metoda sé mésimdhénies sé ndérsjellé

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé ka ndikuar né aftésimin e nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé, duke iu mundésuar nxénésve pjesémarrje aktive né procesin e
zgjidhjes sé problemeve dhe duke ndikuar edhe né bashképunimin né mes tyre. Pérvec analizés sé
rezultateve té pikéve té arritura né pastest nga nxénésit té cilat paragiten rritje né krahasim me
pikét e arritura né paratest ( Shtojca L), kété e tregoi edhe analiza e intervistave me mésimdhénése.
Né pyetjen e intervistés: Cfaré mendoni pér ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né
zhvillimin e aftésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé? —

mésimdhénéset jané pérgjigjur se metoda pati ndikim pozitiv te nxénésit, sepse pérmes zbatimit té

86



strategjive té késaj metode arritén té zhvillojné té kuptuarit e tyre pér problemet matematikore,
kérkesat dhe shprehjet né probleme, megenése ata kishin véshtirési né té kuptuarit e problemeve.
Kéto strategji u mundésuan nxénésve té ndéveprojné, té parashikojné zgjidhje t¢ mundshme, té
sgarojné fjalé dhe shprehje té panjohura, té parashtrojné pyetjet pér té kuptuar mé té thellé té
problemit (Van Garderen, 2004) pér té vendosur se cilat veprime matematikore té pérdorin pér té
gjetur zgjidhjet. Ndikimin e metodés sé mésimdhnies sé ndérsjellé e tregon njéra mésimdhénése:

“Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé ka pasur ndikime pozitive pér pérmirésimin e

aftésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore. Nxénésit pérmes késaj

metode arritén té zhvillojné té kuptuarit e tyre pér problemet matematikore, kérkesat dhe
shprehjet e ndryshme si pér shembull "pér sa heré mé shume” ose “pér sa mé shumé”. Po
ashtu, ndérveprimi né grup si gasje e metodés ndihmonte nxénésit té gartésojné mendimet

e tyre si dhe kérkesat e problemeve.” [M5]

Ndérsa, pérgjigjet e mésimdhénéseve né pyetjen: A kishin nxénésit pérfitime nga zbatimi i
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, nése po cilat ishin ato? —treguan se pérfitimet nga zbatimi
I metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé te nxénésit ishin t& shuméfishta. Fillimisht ishte rritja e
bashképunimit mes tyre dhe zhvillimi i aftésive pér ndérveprime né grupe. Duke u angazhuar né
grupe nxénésit ishin bashképunues dhe diskutonin né grupe pér zgjidhjen e problemeve, krijonin
siguri dhe arrinin mé lehté te zgjidhja e problemeve. Bashképunimi u mundésoi atyre diskutimin
e ideve dhe sgarime pér té kuptuarit e tekstit dhe kérkesave té problemeve. Nxénésit jo vetém qé
ishin mé té kujdesshém kur lexonin problemin, por ata u pérgendruan mé shumé né saktésiné e
llogaritjeve dhe kishin mé shumé vetébesim pér t'u pérfshiré né diskutimet né grup. Ndérveprimet
né grupe kané ndikuar gé nxénésit pérvec gé té kuptojné tekstin dhe kérkesat e problemeve, arrijné
edhe té qartésojné ideté pér té gjetur zgjidhjen, megenése kjo metodé nxit diskutimin e
pérgjegjshém brenda grupit gjaté zgjidhjes sé problemeve (Meyer, 2014).

Kjo metodé ishte shumé efikase sepse mundésoi pérfshirjen aktive té té gjithé nxénésve
dhe diskutimin e ideve dhe formave té zgjidhjes. Njéra mésimdhénése e tregon si té shuméfishté

ndikimin e bashképunimit té nxénésve gjaté zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé:

“Bashképunimi pérmes strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ka ndikuar
pozitivisht te nxénésit, sepse vérehet pérparim te ata né planifikimin e zgjidhjes sé detyrave,
parashikim mé i sakté i zgjidhjes, ményré mé e lehté pér té ardhur tek zgjidhja e sakté, mé

pak pyetje, mé pak konfuzitet, mé shumé zbavitje gjaté zgjidhjes sé tyre. Sepse, nxénésit
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kané mésuar pér zgjidhjen mé té lehté té tyre, parashikojné zgjidhjen, pérzgjedhin sakté
veprimin matematikor té duhur, kuptojné mé lehté pérmbajtjen e tekstit té problemeve me
fiale.” [MT]

Njé pérfitim tjetér tek nxénsésit mésimdhénéset theksuan edhe rritjen e pérgjegjésise.
Pérmes zbatimit té strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé nxénésit ishin mé té
pérgjegjshém né diskutime, né dhénien e pérgjigjeve dhe ideve pér zgjidhjen e problemeve, por
edhe mé lehtésues pér njéri-tjetrin. Prandaj, metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé ishte edhe njé
gasje e re pér té organizuar nxénésit né orét e matematikés dhe ndikoi né krijimin e njé kulture pér
zgjidhjen e problemeve matematikore. Gjaté zbatimit té strategjive té metodés sé mésimdhénies
sé ndérsjellé ndryshoi ményra e komunikimit né mes nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve, né
njé ményré bashképunuese dhe aktive pérmes diskutimeve grupore pér problemet matematikore
me fjalé. Dy nga mésimdhénéset e sqarojné ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né
kété ményré:

“Te nxénésit metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé ndikoi shumé miré. Puna né grupe ku

secili kishte detyrén e caktuar ishte pérgjegjési shtesé pér té gjithé. Kur shumé mendje

punojné né zgjidhjen e njé problemi, zgjidhja éshté mé e lehté. Nxénésit ishin mé té

logjikshém ishin lehtésues né kéto zgjidhje problemesh.”[M1]

Pérmes zbatimit té strategjive t¢ mésimdhénies sé ndérsjellé nxénésit arritén té kuptojné
problemet, kérkesat dhe té kené mé té garté ményrén e zgjidhjes sé problemeve. Né njé
formé edhe krijimin e njé kulture pér zgjidhjen e problemeve, sepse ata shpeshheré nuk
kané pasur té qarté se cfaré duhet té gjejné né njé problem, jané fokusuar mé shumé te
numrat dhe jo te fjalét pér té béré pikérisht lidhjen se ¢faré kérkohet nga problemi.” [M3]
Ndryshimi gé solli zbatimi sé mésimdhénies sé ndérsjellé éshté edhe ndikimi né rezultatet
e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Duke lexuar me mé shumé
vémendje tekstin dhe kérkesén e problemeve matematikore me fjalé, nxénésit kané arrritur té
paragesin rrugézgjidhje té sakta té problemeve. Kjo metodé ka efekt pozitiv edhe te nxénésit me
ngecje apo véshtirési né matematiké. Ndikim tjetér i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé éshté
se te nxénésit jané zhvilluar aftési pér té zgjidhur sakté problemet matematikore, gé éshté vérejtur
né rezultatet e zgjidhjes sé problemeve kané treguar mésimdhénéset. Po ashtu, ka ndikuar né
aftésité pér puné grupore dhe shpejtésiné né zgjidhjen e kétyre problemeve. Kété ndikim e
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déshmojné edhe rezultatet e analizés sasiore (Shtojca L). Ndérsa, njé nga mésimdhénéset e

pérshkruan ndikimin e metodés né kété ményré:

“Strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé jané té pérshtatshme pér nivelin e
nxénésve pasi gé u mundésoi atyre té jené edhe gartésues, edhe parashikues, edhe
pérmbledhés dhe té luajné role té ndryshme efektive né grup dhe pér té arritur deri tek
zgjidhja e sakté e problemeve me fjalé ”. [M4]
Strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé u mundésuan nxénésve té kuptuar mé té thellé
té tekstit dhe kérkesave té shprehura né probleme, parashikim té rrugéve e zgjidhjes sé problemeve,
sgarime té fjaléve dhe shprehjet e panjohura, parashtrim té pyetjeve pér té kuptuar mé té thellé té
tekstit brenda problemit dhe planifikim dhe pérzgjedhje té veprimeve té duhura pér zgjidhje mé té
sakté té problemeve. Puna né grupe ishte tejet efektive sepse ndihmonin njéri tjetrin dhe krijonin
siguri mé shumé tek njéri- tjetri.
Pérfitimet profesionale té mésimdhénéseve nga pérfshirja né hulumtimin né veprim me
pjesémarrje

Pérfshirja e mésimdhénéseve né procesin e hulumtimin né veprim me pjesémarrje ishte njé
ményré efektive pér té ndikuar né praktikat e tyre t€ mésimdhénies. Sepse, kjo ményré e pérfshirjes
sé tyre ka mundésuar gé té kené njé qgasje té pérbashkét pér problemin. Hulumtimi ka mundésuar
komunikim té hapur pér té shprehur shgetésimet, ideté dhe sfidat e tyre, por edhe pér té
bashképunuar né drejtim té gjetjes sé zgjidhjes pér céshtjen e hulumtimit pérmes zbatimit té
metodés sé intervenimit.

“Pjesémarrja né hulumtimin né veprim me pjesémarje ka sjellé risi né praktiken

profesionale pérmes pérdorimit t& njé metode té re dhe ményrés sé bashképunimit. Kjo

formé e e pérfshirjes né hulumtim mundéson ngritjen profesionale dhe rrit komunikimin
profesional né mes té mésimdhénéseve.” [M2]

Mésimdhénéset kané treguar se nga pérfshirja e tyre né hulumtimin né veprim me
pjesémarrje kané mjaft pérfitime profesionale né disa aspekte: bashképunimi profesional,
reflektimi, komunikimi dhe aspekti metodologjik. Kété e treguan pérgjigjet e mésimdhénéseve né
pyetjen nga intervista: A kishit pérfitime nga pérfshirja juaj né hulumtimin né veprim me
pjesémarrje. Nése po cilat ishin ato? —mésimdhénéset u pérgjigjen gé pérfitimet e tyre ishin né

shumé aspekte: bashképunim, reflektim, komunikim dhe aspekt metodologjik.
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Bashképunimi éshté njé aspekt gé mésimdhénéset e kané treguar si mjaft té dobishém nga
pérfshirja e tyre né hulumtimin né veprim me pjesémarrje, sepse u krijuan mundési gé ato té
bashképunojné mes vete, dhe jo vetém, por edhe té bashképunojné me hulumtuesen. Ky
bashképunim me njé hulumtuese u ka mundésuar té gjejné mbéshtetje pér shqgetésimin e tyre
pérmes planifikimit té pérbashkét dhe zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe
udhézimeve dhe sgarimeve pér pagartésité e mundshme gjaté punés hulumtuese. Mésimdhénéset
e konfirmojné rritjen e bashképunimit mes tyre:

“Pérfituese nga pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje fillimisht ishte rritja e

bashképunimit toné kolegial dhe ndryshimi i ményrés sé bashképunimit sepse ishte i

planifikuar dhe mé i organizuar. Po ashtu, kishim edhe mundésiné bashképunimit me njé

hulumtuese. Ne si mésimdhénése bashképunuam né mes vete dhe diskutonim problemet e

zgjidhura nga nxénésit, véshtirésité si dhe té arriturat e tyre.” [M1]

“Hulumtimi ishte i réndésishém dhe pérfitues pér ne, sidomos bashképunimi me njé

hulumtuese, si njé praktiké e re pér ne, gé na mundésoi té diskutojmé pér shgetésimin toné

pér zgjidhjen e problemeve matematikore, té bashképunojmé pér té gjetur zgjidhje pér kété

)

problemariké, té marrim udhézime dhe qartésojmé ideté tona gjaté procesit hulumtues.’

[M5]

Dizajni i hulumtimit né veprim me pjesémarrje ka nxitur bashképunimin né mes
pjesémarréseve né té gjitha fazat e hulumtimit. Né fazén e diagnostifikimit ka gené i domosdoshém
pér té pércaktuar gjendjen aktuale rreth ¢éshtjes hulumtuese dhe pér té shqyrtuar véshtirésité e
nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve. Né fazén e zbatimit t€ metodés sé intervenimit pér té
planifikuar dhe zbatuar né ményré efektive strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né
klasa me nxénésit. Veganérisht, zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ka ndikuar né
bashképunimin kolegial né mes tyre pérmes diskutimit pér té arriturat dhe sfidat e nxénésve gjaté
ecurisé sé zbatimit té metodés.

Né fazén e matjes bashképunimi ka vazhduar né mbledhjen dhe analizén e té dhénave,
shqyrtimin e rezultateve sespe mésimdhénéset pjesémarrése ishin njékohésisht ‘miket kritke’ t&
procesit té hulumtimit té procesit té hulumtimit dhe sé bashku kemi shqyrtuar té gjitha rezultatet
nga matjet né njé proces té veprimeve, matjeve dhe analizave sistematike.

Po ashtu, bashképunimi ka ndodhur edhe né fazén e reflektimit pér diskutimin mbi ndikimin e

metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, té arriturat dhe sfidat mé té cilat jané pérballur gjaté
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zbatimit té metodés né klasat e tyre, sidomos né fillim derisa nxénésit jané pérshtatur me kété
metodé. Mésimdhéneset jané shprehur qé pérmes bashképunimit gé né kété rast ishte i planifikuar
dhe i organizuar dhe jo bashképunim i rastésishém, ato patén mundési gé té diskutojné pér ¢éshtjen
gé i brengoste dhe té mendojné pér zgjidhjet e mundshme. Njéra nga mésimdhénéset pér kété
bashképunim thekson se:

“Ishte njé ményré e re e angazhimit toné profesional, sepse rrallé heré si mésimdhénése
bashképunojmé pér tema té tilla. Ne kishim mundési té diskutonim pér ¢éshtjen gé na
brengoste dhe té mendojmé pér zgjidhjet e mundshme pér té mbéshtetur nxénésit. Uné kisha
nevojé qé té pérmirésoj mésimdhénien time pér zgjidhjen e problemeve matematikore.”
[M3]

Duke u angazhuar né hapat e procesit hulumtimit né veprim me pjesémarrje,
mésimdhéneset pjesémarrése sé bashku me mua si hulumtuese kané gené né bashképunim té
vazhdueshém mes vete pér té realizuar secilin hap té kétij procesi dhe pér té reflektuar né ményré
kritike pér procesin né pérgjithési. Té gjitha aktivitetet brenda hulumtimit né veprim me
pjesémarrje mundésuan qé mésimdhénéset té veprojné si bashképunétore té plota pér té fugizuar
veten pérmes ndértimit dhe pérdorimit té njohurive té tyre (Reason, 1994), duke gené partnere
hulumtimi me hulumtuesen e jo objekte hulumtimi (Wright, 2021). Mésimdhénéset shprehen
mendimet e tyre edhe pér ményrén e bashképunimit né mes tyre pérmes kétij procesi hulumtues,
njé bashképunim mé ndryshe se praktikat e tyre té méparshme, sepse ka gené né formé té
planifikuar dhe organizuar.

Reflektimi ishte njé pérfitim tjetér profesional nga pjesémarrja né hulumtimin né veprim
me pjesémarrje, sepse mésimdhénéset e konsiderojné si njé ményré produktive dhe njé element
ky¢ pér zhvillimin e tyre profesional. Nga té gjitha pérfitimet nga ky hulumtim, reflektimi éshté
konsideruar si proces ku mésimdhénéset kané mésuar shumé, sepse reflektimet me shkrim apo me
gojé u mundésuan té mendojné thellé pér praktikat e tyre t& mésimdhénies dhe si t’i pérmirésojné
ato. Ajo gé mésimdhénéset e konsiderojné shumé té réndésishme te reflektimi éshté nxitja gé té
mendojné pér mésimdhénien e tyre né ményré gé té jeté mé efektive. Mésimdhénéset treguan se
patén rastin té té reflektojné pér ecuriné e zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, pér
problemet e zgjidhura nga nxénésit dhe rezultatet, sfidat e mundshme si dhe ecuriné e hulumtimit.
Gjaté procesit hulumtues mésimdhénéset kané mbajtur shénime reflektuese. Reflektimin si njé

pérfitim profesional e sqaron njéra mésimdhénése:
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“Reflektimet tona pér ecuriné e zbatimit té metodés sé intervenimit, mésimdhénies sé

ndérsjellé dhe ecuriné e hulumtimit né térési, ishin njé pérfitim tjetér profesional. Ndonése

né praktikén toné reflektimet nuk kané munguar, por mbajtja e shénimeve dhe diskutimi i

kétyre reflektimeve ishte mé produktiv. Ne kishim rastin t& mendojmé dhe reflektojmé pér

punén toné, ¢faré na brengosé dhe si té ndryshojmé até gjendje brengosese.” [M4]

Komunkimi — mésimdhénéset treguan se edhe ka ndryshuar edhe ményra e komunikimit né
mes tyre, gé mendojné se éshté mé i hapur dhe mé profesional. Mésimdhénéset paté rastin qé té
komunikojné pér shqetésimet e tyre pér zgjidhjen e problemeve matematikore dhe pér zgjidhjet e
mundshme, té komunikojné né ményré té vazhdueshme pér arritjet dhe véshtirésité me té cilat jané
pérballur gjaté procesit t& hulumtimit. Kété e tregon edhe mésimdhénésja:

“Eshté rritur komunikimi profesional dhe ka ndyshuar ményra e komunikimit. Ne

zhvilluam komunikim mé té hapur, duke shprehur lirshém shgetésimet tona dhe duke

komunikuar né ¢do fazé pér ecuriné e hulumtimit. Ne patém njé komunikim té vazhdueshém
gjaté téré procesit t& hulumtimit.” [M6]

Aspekti metodologjik- Mésimdhénéset jané shprehuar se ato kané pérfituar edhe né aspektin
metodologjik pérmes njé metode té re, metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé pér té aftésuar
nxénésit né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, si dhe gasjen né zgjidhjen e kétyre
problemeve. Pérmes ndryshimit té praktikave té tyre né klasé, ato zhvilluan njé pedagogji mé
fugizuese (Wright, 2021), e cila pati njé ndikim edhe tek ato dhe tek nxénésit e tyre.
Mésimdhénéset mendojné se metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé si njé metodé e re i ndihmon
nxénésit pér té zhvilluar té kuptuarit e tyre pér problemet matematikore dhe i aftéson ata né
zgjidhjen e problemeve, kété e sgaron njéra nga mésimdhénéset pjesémarrése:

“Ndryshimet né praktikén profesionale fillimisht ishin tek zbatimi i njé metode té re, pér
mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé pra, ndikimi né aspektin
metodologjik. Praktika e mésimdhénies gjithmoné ka nevojé pér metoda té reja dhe
eksperimentime, té gjitha né favor té ngritjes sé cilésisé sé mésimdhénies dhe
mésimnxénies. Edhe gjaté kétij hulumtimi ne pérfituam né zhvillim profesional, pérmes
zbatimit té njé metode té re, metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.” [M4]

Kjo ishte njé praktiké e re pér mésimdhénéset, sepse pjesémarrja u ka mundésuar
mésimdhénéseve té ndryshojné praktikat e tyre profesionale, pérmes njé forme mé ndryshe té

zhvillimit té tyre profesional, pérmes hulumtimit né té gjitha fazat e procesit. Pra, mésimdhénéset
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kané identifkuar ¢éshtjen e studimit, qé né kété rast ishin véshirésité e nxénésve gjaté zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé, kané vepruar né interes té pérmirésimit té céshtjes, pérmés njé
procesi té vazhdueshém té reflektimit dhe veprimit. Né kété ményré mésimdhénéset kané
reflektuar pér praktikén e tyre dhe strategjité qé kané pérdorur duke i zévéndésuar ato me praktika
té reja. Késhtu, mésimdhénéset nuk ishin thjeshté té pérfshira né hulumtim, por si¢ thekson Mc
Taggart (1997) ato ‘kané marré pjesé’ né té gjitha fazat e hulumtimit.

Mésimdhénéset pérmes pérfshirjes né hulumtim dhe zbatimit t& metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé me nxénés ndryshuan praktikat e tyre pér mbéshtetjen e nxénésve gjaté zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé.

Pérvec reflektimeve pér ndikimin pozitiv t€ hulumtimit né veprim me pjesémarrje te
mésimdhénéset, ka pasur edhe sfida megenése ka gené njé ményré e re angazhimit té
mésimdhénéseve, prandaj, fillimisht ka pasur hezitime nga mésimdhénéset pér ecuriné e procesit
hulumtues. Mésimdhénéset nuk kané pasur pérvoja pér hulumtimin né veprim dhe pér zbatimin e
strategjive t€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né pérgjithési, e né vecanti né orét e
matematikés. Sfidat ishin ¢éshtjet kryesore pér t'u diskutuar né takimet e pérbashkéta. Nése ka
pasur véshtirési né klasé né lidhje me gabimet gé kané béré nxénésit, mésimdhénéseve u éshté
kérkuar té paragesin ide nga pérvojat e tyre (Skovsmose & Borba, 2004).

Mésimdhénéset né takime reflektuese treguan pér ecuriné dhe praktikén e zbatimit metodés
sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénésit tyre, qé sigurisht fillimi i zbatimit té metodés éshté
shogéruar me sfida si: organizimi i nxénésve pér zbatimin e strategjive té késaj metode dhe marrja
e rolit nga secili nxénés, ku disa prej tyre kané preferuar rolin e udhéhegésit apo kané shprehur
déshira pér té ndérruar rolet pér disa té tjeré ka gené sfiduese pérvetésimi i rolit. Ndérsa, nxénésit
me ndonjé véshtirési né té nxéné kané pasur véshtirési né angazhim né grup né rolin e caktuar.
Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés ka pasur véshtirési té caktuara né
fillim, sepse pér té angaazhuar nxénésit né zbatimin e strategjive ku secili éshté pérgjegjés pér njé
strategji té caktuar, nuk ka gené aq e lehté.

“Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés ishte pérvojé e re né orét e

matematikés, dhe ka gené sfiduese né fillim organzimi i nxénésve dhe pérfshirja e tyre né

diskutime né grupe té vogla pérmes zbatimit té strategjive té késaj metode. “Né disa raste
ka ndodhur gé ndonjé nxénés té marré rolin e tjetrit duke mos patur durimin pér té pritur
té tjerét.” [M5]
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Po ashtu, sipas mésimdhénéseve, nuk ka gené i lehté edhe kalimi i pérgjegjésisé sé sgarimeve nga
mésimdhénéset te nxénésit, megenése kjo éshté metodé qé vé pérgjegjésiné te nxénésit, ndérsa ato
kané gené mbéshtetése. Por, kané arritur té tejkalojné kéto sfida pérmes praktikimit té strategjive
té késaj metode. Ndérsa lidhur me sfidat gjaté bashképunimit né mes té mésimdhénéseve nuk kané
deklaruar ndonjé sfidé té caktuar pér bashképunimin, sepse bashképunimi nuk ka munguar dhe mé
paré né punén e tyre. Por, mé shumé ka pasur dilema pér formén e bashképunimit gjaté kétij procesi
dhe pérshtatjen e orareve pér takime.

Pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje ishte praktiké e re, mé ndryshe dhe e
dobishme pér zhvillimin profesional té tyre, gé ka mundésuar té kené gasje té pérbashkét pér
céshtjen e studimit duke komunikuar pér shgetésimet, ideté dhe sfidat e tyre, por edhe pér té
bashképunuar né drejtim té gjetjes sé zgjidhjes pér ¢éshtjen e studimit pérmes zbatimit té metodés
sé intervenimit. Pjesémarrjen né hulumtimin né veprim me pjesémarrje do e kishin rekomanduar
edhe pér kolegé/e tjera. Sipas tyre hulumtimi né veprim me pjesémarrje mund té pérdoret pér
céshtje té ndryshme gé i shgetésojné mésimdhénésit gjaté procesit t¢ mésimdhénies, né ményré qé
té gjejné rrugézgjidhje pér ato shqgetésime. Késhtu, hulumtimi né veprim me pjesémarrje mund té
jeté praktiké e shkollés, por edhe té jeté bashképunim me mésimdhénés edhe nga shkollat tjera,
apo edhe té pérzgjedhen shkolla pilot gé né bashképunim me Fakultetin e Edukimit té organizohen
hulumtime té tilla. Mésimdhénéset kané dhéné sugjerime pér té ardhmen:

“Sugjerimet pér té ardhmen jané qé hulumtimi né veprim me pjesémarrje té pérdoret pér

céshtje té ndryshme qé shgetésojné mésimdhénésit gjaté praktikés sé tyre té mésimdhénies.

Pra, té jeté praktiké brenda shkollés, e pse jo edhe si bashképunim edhe me kolegé té tjeré

nga shkolla tjera. ”[M5]

“Ndoshta né té ardhmen né bashképunim me Fakultetin e Edukimit duhet té pérzgjidhen

shkolla pilot té cilat merren me hulumtime né veprim me pjesémarrje dhe té cilat hulumtime

duhet té realizohen edhe né bashképunim me profesorét universitaré dhe me studentét e

tyre.” [M2]

Pérvec paraqitjes sé pérfitimeve nga pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje,
mésimdhénéset dhané sugjerime pér té ardhmen lidhur me metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé.
Sipas mésimdhénéseve kjo metodé éshté e pérshtatshme pér aftésimin e nxénésve né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé, sepse ndihmon gé nxénésit té kuptojné problemet

matematikore né€ ményré qé t’1 zgjidhin ato.
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Pérmbledhje e kapitullit

Né kété kapitull jané paragitur rezultatet e analizés sé té dhénave sipas tri cikleve té
hulumtimit. Rezultatet e analizés sé ciklit té paré pérmes shqyrtimit té problemeve té zgjidhura
nga nxénésit né paratest treguan kegkuptimet dhe véshtirésité e nxénésve gjaté zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé dhe llojet e kétyre véshtirésive té cilat rezultuan me véshtirési
né té kuptuarit e tekstit, kérkesés/ave té problemit dhe gjuhés mé té cilén shprehet teksti i
problemit.

Ecuriné e zbatimit t¢ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés né klasa e treguan
rezultatet e analizés né ciklin e dyté té hulumtimit pérmes shqyrtmit té problemeve té zgjidhura
nga nxénésit gjaté zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe shénimeve reflektuese
té mésmdhénéseve.

Rezultatet e analizés né ciklin e treté té hulumtimit treguan pér ndikimin e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé né arritjet e nxénésve, pérmes krahasimit té pikéve té nxénésve té
arritura né paratest dhe pastest. Po ashtu analiza e té dhénave né ciklin e treté pérmes analizés sé
intervistave dhe shénimeve reflektuese té mésimdhénéseve tregoi edhe pér pérfitimet e nxénésve
nga zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe pérfitimet e mésimdhénéseve nga

pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje.
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Kapitulli 5
DISKUTIMI

5.1. Diskutimi i rezultateve

Qéllimi 1 kétij studimi éshté vlerésimi i efektivitetit t& pérdorimit t&¢ mésimdhénies sé
ndérsjellé pér mbéshtetjen e nxénésve né drejtim té zgjidhjes sé suksesshme té problemeve
matematikore me fjalé. Gjithashtu, studimi ka shqyrtuar nése dizajni i hulumtimit né veprim me
pjesémarrje si njé projekt hulumtimi mund té pérmirésojé praktikén e mésimdhénies dhe fugizimin
e bashképunimit né mes té mésimdhénéseve.

Né studimin e tyre, Robutti et al. (2016) kané treguar se pérpjekjet pér té kuptuar se ¢faré béjné
mésimdhénésit pér pérmirésimin e mésimdhénies sé tyre kané drejtuar né njé interes té shtuar pér
té eksploruar aktivitete té ndryshme dhe natyrén e bashképunimeve té ndryshme pérmes té cilave
angazhohen mésimdhénésit. Né kété studim mésimdhénéset pjesémarrése bashképunuan me mua
si hulumtuese pér té shqyrtuar ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé pér té
pérmirésuar aftésité e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté paraqitur si dizajn hulumtimi (Ritcher, 2016),
gé pérgéndrohet né bashképunimin né mes té pjesémarrésve, &shté i orientuar né veprim (Leavy,
2017) dhe paraget njé ményré té zhvillimit profesional t¢ mésimdhénésve (James et al., 2008).
Reflektimet kritike dhe arsyetimet hulumtuese ishin baza e diskutimeve né mes pjesémarrése né
hulumtim (Skovsmose & Borba, 2004). Né kété studim, hulumtimi né veprim me pjesémarrje
konsiderohet té jeté "njé metodologji pér njé sistem alternativ té prodhimit té njohurive bazuar né
rolin e njerézve né pércaktimin e agjendave, pjesémarrjen né mbledhjen dhe analizén e té dhénave,
dhe kontrollimin e pérdorimit té rezultateve"(Reason, 1994, p. 329).

Studimi u realizua sipas fazave té hulumtimit né veprim me pjesémarrje: diagnostifikim,
veprim, matje dhe reflektim (Kindon et al., 2007; James et al., 2008). Analiza e intervistave me
mésimdhénése para fillimit té hulumtimit paraqiti shgetésimet e mésimdhénéseve pér véshtirésité
e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, shgetésime gé i kisha edhe uné si
mésimdhénése dhe hulumtuese. Diagnostifikimi i gjendjes aktuale tregoi se zgjidhja e problemeve
matematikore me fjalé&, si njé nga rezultatet e t& nxénit né fushén e matematikés (Ministria e
Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé, 2016b) dhe pjesé e réndésishme e ndérlidhjes sé matematikés
me jetén e pérditshme, shogérohet me véshtirési té theksuara nga njé numér i nxénésve. Prandaj,

duke u bazuar né llojet e véshtirésive gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve matematikore me fjalé,
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si dhe nevojén pér pérdorimin e strategjive pér té aftésuar nxénésit né zgjidhjen e kétyre
problemeve, sé bashku me mésimdhénéset planifikuam dhe zbatuam intervenimin né drejtim té
pérmirésimit té aftésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé pérmes
strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Rezultatet nga hulumtimi yné treguan se metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé éshté njé
metodé efektive, vecanérisht pér té kuptuarit e leximit si njé komponenté e zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé. Kéto rezultate jané né pérputhje me gjetjet nga studiuesit Meyer, (2014),
Reilly et al., (2009); Van Garderen, (2004); Wessman Huber, (2010), té cilét e pérdorén kété
metodé, té modifikuar né matematiké, pér té mbéshtetur nxénésit né zgjidhjen e kétyre
problemeve. Gjetjet nga kéto studime kané treguar se nxénésit kané pérmirésuar aftésité né
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé pas zbatimin té strategjive t& metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé, sepse duke pérmirésuar aftésité e té kuptuarit té teksteve nxénésit kané
arritur té kuptojné tekstin dhe kérkesat e paragitura né probleme.

Studimi ka pasur géllim po ashtu té vlerésojé ndikimin e hulumtimit né veprim me
pjesémarrje si njé projekt hulumtimi né pérmirésimin e praktikave té mésimdhénies dhe fugizimin
e bashképunimit né mes té mésimdhénéseve. Prandaj, mésimdhénéset e pérfshira né hulumtim
bashképunuan né kété proces hulumutes me géllim té gjetjes sé zgjidhjes pér njé shgetésim té
pérbashkét té tyre, duke provuar njé metodé té bazuar né teori dhe té praktikuar né hulumtime.
Rezultatet e analizés cilésore té ciklit té treté, pérkatésisht shqyrtimi i problemeve matematikore
nga pastesti, shqyrtimi i intervistave me mésimdhénése dhe shénimeve reflektuese treguan pér
ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, pérfitimet e nxénésve pas zbatimit té metodés
sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe pérfitimet e mésimdhénéseve nga pérfshirja né hulumtimin né
veprim me pjesémarrje. Né bazé té rezultateve nga analiza arritém né pérfundime se hulumtimi

mundésoi arritjen e géllimit dhe dhénien e pérgjigjeve pér pyetjet e hulumtimit.

Pyetja 1. Cfaré kegkuptime kané nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé?

Pérmes analizés sé problemeve té zgjidhura nga nxénésit né paratest kemi vérejtur se
shumica e nxénésve kishin paqartési né té té kuptuarit e leximit té tekstit t& problemeve
matematikore, kérkesave brenda problemeve dhe gjuhés sé pérdorur brenda problemit (gjuhé
jokonsistente). Kéto rezultate jané té péraférta me gjetjet nga Jitendra et al., (2007); Montague et
al., (2011); Vulaetal., (2017) dhe Zhu, (2015) té cilét gjithashtu treguan se zgjidhja e problemeve
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matematikore me fjalé shogérohet mé véshtirési té theksuara nga nxénésit. Nxénésit kryesisht kané
véshtirési né zgjidhjen e kétyre problemeve, sepse njé sfidé pér ta éshté té kuptuarit e tekstit té
problemit apo kérkesés/ave né problem (Boonen et al., 2016; Daroczy et al., 2015; Pearce et al.,
2013). Ata shpesh nuk kané koncentrim pér té lexuar problemin, nuk kuptojné kérkesat e
problemeve, prandaj duke mos kuptuar kérkesat e parashtruara nuk arrijné té pércaktojné se cilat
veprime duhet té pérdorin pér té gjetur zgjidhjen. Ka raste edhe kur nxénésit ngatérrojné se cilin
veprim duhet pérdorur si pasojé e mungesés sé té kuptuarit té kérkesés. Prandaj, duke u pérballur
me té mos kuptuarit e tekstit apo kérkesave té problemit, ata kérkojné sqarime nga mésimdhénéset.
Veéshtirésité e nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve i shqyrtuam sé bashku me mésimdhénéset
né takimet e pérbashkéta reflektuese dhe i klasifikuam né tri lloje: Véshtirési pér té kuptuar tekstin
e problemeve; Véshtirési né té kuptuarit e kérkesave té problemeve dhe Véshtirési né té kuptuarit
e gjuhés sé problemeve matematikore.
Véshtirési pér té kuptuar tekstin e problemeve matematikore

Nxénésit fillimisht kané shprehur véshtirési né té kuptuar té tekstit té problemeve
matematikore, apo kan€ ngatérruar termet e caktuara si ‘heré mé shumé’ dhe ‘mé shumé se’ 0se
‘heré mé pak’ ose ‘mé pak se”, si dhe véshtirési né té€ kuptuarit ¢ marrédhénieve né mes té
informatave té dhéna. Kété e kané treguar Pearce et al. (2013) se aftésia e nxénésve pér té lexuar
dhe kuptuar tekstin e problemit éshté ndér véshtirésité mé té theksuara gjaté zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé. Ky lloj i véshtirésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé, mbéshteten edhe nga gjetjet e studimit nga Sepeng dhe Madzorera (2014)
té cilét treguan se véshtirési pér zgjidhjen e problemit éshté té kuptuarit e problemit dhe gjuhés
matematikore brenda problemit, si dhe gjetjet nga studimi i Kurshumlia dhe Vula (2019) gé
treguan se arsyeja kryesore pse nxénésit pengohen gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me
fjalé éshté véshtirésia pér té kuptuar tekstin e detyrave né matematikeé.
Véshtirési né té kuptuarit e kérkesave té problemeve matematikore

Lloj tjetér i véshtirésive gé jané vérejtur gjaté problemeve té zgjidhura nga nxénésit kané
gené kegkuptimet e kérkesés sé problemit dhe sidomos véshtirésia éshté rritur te problemet me dy
e mé shumé kérkesa, gjé e cila ka ndikuar gé nxénésit t¢ mos gjejné zgjidhjen e problemeve. Edhe
Darcozy et al. (2015) dhe Ozsoy et al. (2015) kané treguar se pérveg véshtirésive té shkaktuara
nga té moskuptuarit e tekstit té problemit matematikor, véshtirésité béheshin edhe mé té theksuara

te problemet me dy e mé shumé kérkesa. Né raste té caktuara te problemet me dy e mé shumé
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kérkesa, nxénésit jané fokusuar vetém te njéra kérkesé, duke dhéné pérgjigje vetém mé né njérén
prej tyre duke anashkaluar kérkesat tjera.
Véshtirési né té kuptuarit e gjuhés sé problemeve matematikore

Véshtirési jané vérjetur edhe né té Kkuptuarit e gjuhés sé problemit, pérkatésisht te
problemet me gjuhé jokonsistente. Kéto véshtirési i kané theksuar edhe Boonen et al., (2016) dhe
Vula et al., (2017). Sipas Vula et al., (2017) véshtirésité e e nxénésve né té kuptuarit e gjuhés
jokonsistente jané pasojé e pamundésisé pér té marré né konsideraté marrédhéniet reciproke né
mes té proceseve kognitive gjaté leximit dhe matematikeés.
Kéto véshtirési gjaté zgjidhjes sé problemeve treguan pér ndérlidhjen e zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé me té kuptuarit e leximit (Darcozy, 2015; Kurshumlia & Vula, 2019; Pearce
et al, 2013; Speng & Madzorera, 2014).
Duhet theksuar se né raste té caktuara véshtirésité té cilat i kemi vérejtur te nxénésit gjaté zgjidhjes
sé problemeve kané té béjné edhe me faktorét numerik si pérzgjedhjen e veprimeve matematikore
apo llogaritjet e gabuara. Ka pasur raste kur nxénésit, ndonése kané kuptuar problemin dhe
kérkesén, kané gabuar né llogaritje. Kéto gjetje mbéshteten nga Daroczy et al. (2015) sipas té
ciléve pérvec faktoréve gjuhésor te véshtirésité e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve

matematikore me fjalé ndikojné edhe faktorét numerikeé.

Pyetja 2. Cfaré ndikimi ka shfrytézimi i mésimdhénies sé ndérsjellé né pérmirésimin e aftésive
té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé?

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé éshté treguar si metodé efektive pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé, sidomos pér té kuptuarit e leximit si njé komponenté e
réndésishme e zgjidhjes sé problemeve. Rezultatet e analizés sasiore dhe cilésore treguan se
strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé: parashikimi, sqarimi, té pyeturit, pérmbledhja
dhe planifikimi kané pasur ndikim pozitiv né mbéshtetjen e nxénésve né zgjidhjen e problemeve
matematikore me fjalé. Gjetjet nga ky studim jané né linjé me gjetjet nga studiues té tjeré (Van
Garderen, 2004; Meyer, 2014; Reilly et al., 2009; Wessman Huber, 2010), té cilét po ashtu treguan
se pérmes zbatimit té strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé u mundésua dialogu né
mes té nxénésve pér té kuptuar meé té thellé té tekstit dne kérkesave té problemeve, pér té gartésuar

ideté rreth zgjidhjes sé tyre.
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Pérmes krahasimit té mesatareve té pikéve té nxénésve nga paratesti (M= 27.43) dhe pastesti (M=
48.59) u vérejt ndryshim i réndésishém pas metodés sé intervenimit. Pas zbatimit té metodés sé
intervenimit né njé periudhé 12 javore me nga dy oré 45 minuta né javé, pra gjithsej 24 oré 45
minutéshe, nxénésit kané treguar performancé mé té miré né zgjidhjen e problemeve
matematikore.

Nga shqyrtimi i rezultateve éshté vérejtur edhe ndikimi i zgjidhjes sé problemeve sipas llojeve:
problemet me gjuhé konsistente (Gr.1, paratest M= 19.04 dhe pastest M=30.50) dhe problemet me
gjuhé jokonsistente (Gr.2, paratest M= 8.38 dhe pastest M= 17.88). Sidoqofté, né té dy testet (para
dhe pas intervenimit me metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé) rezultatet treguan se nxénésit kané
véshtirési té konsiderueshme kur u duhet té zgjidhin probleme mé komplekse me fjalé dhe kur
zgjidhja e tyre kérkon mé shumé se njé veprim aritmetik, apo nése problemet kané mé shumé se
njé kérkesé. Né ményré té ngjashme, Vula et al. (2017) treguan se megjithése ndérhyrja me
strategjité meta-kognitive kishte efekt né pérmirésimin e rezultateve té nxénésve né zgjidhjen e
problemeve me fjalé, suksesi i tyre ishte shumé mé i ulét né problemet me gjuhé jokonsistente
(Boonen et al., 2016). Né bazé té té kétyre gjetjeve mund té konstatojmé gé ka ende nevojé pér
mbéshtetje té& nxénésve dhe intervenimet duhet té pérgendrohen te té kuptuarit e problemeve me
mé shumé kérkesa dhe gjuhé jokonsistente.

Ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né arritjet e nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore, pérvec rezultateve té nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve nga
pastesti, e mbéshteten edhe rezultatet e analizés cilésore: intervistat dhe shénimet reflektuese té
mésimdhénéseve. Kéto rezultate treguan se strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé u
mundésuan nxénésve té kuptuar mé té garté dhe planifikim mé té suksesshém té zgjidhjes sé
problemeve. Pérdorimi i strategjisé sé parashikimit u ka dhéné mundési nxénésve pér té shqyrtuar
zgjidhjet e mundshme né bazé té informacioneve té dhéna dhe njohurive paraprake (Palincsar &
Brown, 1984). Sqarimi i fjaléve dhe shprehjeve té pagarta u ka mundésuar atyre té kuptuar me té
ploté té tekstit dne kérkesave té problemit. Parashtrimi i pyetjeve ka dhéné mundési pér té kuptuar
mé té thellé dhe analizé té informacioneve brenda tekstit t& problemit (Palincsar & Brown, 1986).
Pérmbledhja ka mundésuar mbéshtetje pér planifikim té zgjidhjes sé problemeve dhe zgjidhje té
tyre. Pér mé tepér, né shénimet reflektuese mésimdhénéset konsideruan se faktoré té réndésishém
pér pérmirésimin e rezultateve né pastest ishin marrja e pérgjegjésisé dhe bashképunimi midis veté

nxénésve. Si¢ u tregua nga Tarchi dhe Pinto (2016), géllimi i pércaktuar garté dhe pérdorimi i
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strategjive t€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ishin nxitje qé anétarét e njé grupi té
ndihmonin njéri-tjetrin.

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé u mundésoi nxénésve gé gjaté zgjidhjes sé
problemeve pérgjegjésia e dhénies sé sgarimeve té bie tek ata, pérderisa mésimdhénéset ishin
vetém lehtésuese. Pérkundrazi, para zbatimit té késaj metode, né diskutimet reflektuese
mésimdhénéset kané treguar se né praktikat e méparshme ato veté kané sqaruar hap pas hapi
zgjidhjen e problemeve matematikore pér nxénésit. Né kété ményré, metoda ndikoi gé nxénésit
jené mé té pavarur nga mésimdhénéset gjaté zgjidhjes sé problemeve, sepse metoda e
mésimdhénies sé ndérsjellé shérbeu si ‘skele’ derisa nxénésit ndértuan njohurité e tyre (Woolfolk,
2011).

Gjetjet nga studimi yné pér ndikimin e e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né
zgjidhjen e problemeve matematikore jané té péraférta me gjetjet nga studimi kuazi eksperimental
me nxénés té klaséve té katérta nga Wessman Huber (2010). Rezultatet e kétij studimi, po ashtu
treguan se nxénésit gé zbatuan versionin e modifikuar té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé
né zgjidhjen e problemeve matematikore, treguan ndryshime té réndésishme nga paratesti né
pastest pas zbatimit t&¢ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe raportuan ndikimin e késaj
metode né pérmirésimin e aftésive té nxénésve né zgjidhjen e kétyre problemeve. Megenése
metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé éshté njé metodé pér zhvillimin e té kuptuarit té leximit
sugjerimet nga Van Garderen (2004) ishin shumé té dobishme dhe kété e déshmuan edhe rezultatet
nga studimi yné, té cilat rezultate déshmuan se metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé mund té
modifikohet si metodé e cila mund té pérdoret né matematiké, pra pér mésimin e zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé. Ndonése, Van Garderen (2004) propozoi pérdorimin e
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé t& modifikuar me kéto strategji: sgarimi, té pyeturit,
pérmbledhja dhe planifikimi, né kété studim jané pérdorur strategjité: parashikimi, sqarimi, té
pyeturit kurse strategjia pérmbledhja éshté ndérlidhur me planifikimin, sepse nxénésit duke
pérmbledhur informacionet nga problemi kané béré edhe planifikimin e zgjidhjes dhe mé pas kané
zgjidhur problemin. Edhe Kurshumlia dhe Vula (2019) treguan se shfrytézimi i strategjive té té
kuptuarit té leximit ka efekte pozitive né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, sepse
strategjité e té kuptuarit té leximit u mundésojné nxénésve té kuptuar mé garté té problemeve me

fiale.
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Né pérgjithési, ndikimi i té kuptuarit té leximit né zgjidhjen e problemeve matematikore
me fjalé tregon se pérdorimi i strategjive pér pérmirésimin e aftésive té kuptuarit té& leximit
ndikojné né zhvillimin e aftésive té nxénésve né zgidhjen e problemeve matematikore me fjalé.
Kété e treguan edhe Bjorn et al. (2014) nga studimi i tyre longitudinal, gjetjet e té cilit studim
treguan se shkathtésité e leximit té arritura né shkollén fillore pérmirésojné shkathtésité e nxénésve
pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé né shkollé té mesme. Gjetje té péraférta ka edhe
nga studimi i Glenberg et al. (2012) té cilét treguan se mésimi i njé strategjie themelore té té
kuptuarit té leximit mund té pérmirésojé performancén né zgjidhjen e problemeve matematikore
me fjalé dhe Limond (2012), gé né studimin e realizuar me metodologjiné e hulumtimit né veprim
pérdori strategjité e té kuptuarit t€ leximit pér pérmirésimin e zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé, gjetjet e té cilit studim treguan ndikimin efektiv té kétyre strategjive.
Gjetjet e kétij studimi mbéshteten edhe nga gjetjet e Bonnen et al. (2016) té cilét konkluduan se
shkathtésive té leximit duhet dhéné rol té réndésishém gjaté mésimit té zgjidhjes sé problemeve
matematikore, sepse té kuptuarit e leximit ndihmon nxénésit pér té pérkthyer marrédhéniet
komplekse né probleme né veprime té sakta matematikore.

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé pati ndikim pozitiv né kété studim té realizuar me

nxénés té klaséve té pesta, rezultatet té cilat i ka déshmuar edhe studimi i Vula et al. (2017), sipas
rezultateve té té cilit studim, té realizuar me nxénés té klaséve té treta dhe té pesta, u tregua se
efekti mé i madh i intervenimit ishte mé nxénésit e klasés sé pesté. Metoda ka pasur ndikim té
pérafért edhe me nxénés té klaséve té katérta né studimin e Wessman Huber (2010).
Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés té klaséve té pesta mbéshtetet edhe
nga gjetjet e Capraro et al. (2012) lidhur me moshén e zhvillimit té aftésive t€ nxénésve pér
zgjidhjen e problemeve matematikore, té cilét treguan se klasat mé té larta té shkollés fillore jané
mé té pérshtatshme pér fillimin e zbatimit té strategjive pér zhvillimin e shkathtésive té nxénésve
pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Sepse, né klasat e larta té shkollés fillore
nxénésit mund té aktivizojné njohurité paraprake, mund té rikujtojné informacione, analizojné dhe
sintetizojné ideté kryesore, té nxjerrin dhe mbéshtesin pérfundime me prova nga teksti, megenése
né klasat e uléta nxénésit kané njohuri fillestare mbi leximin dhe matematikén.

Gjetjet nga studimi mundésuan dhénien e pérgjigjes pér pyejtjen e paré té hulumtimit duke
treguar ndikimin e zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé pér zhvillimin e aftésive té

nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé, sepse zhvillimi i aftésive té té
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kuptuarit té leximit u mundésoi té kuptuar mé té garté té tekstit té problemeve, kérkesave té
problemeve dhe gjuhés sé pérdorur brenda tyre, pér té arritur te zgjidhje mé té suksesshme té
problemeve matematikore. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé u mundésoi nxénésve rritje té
bashképunimit né mes tyre dhe rritje té rezultateve né zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé.
Shfrytézimi i strategjive t€ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né bazé té rezultateve nga
studimit u tregua si metodé efektive pér mbéshtetjen e nxénésve né zgjidhjen e kétyre problemeve
dhe konfirmoi ndérlidhjen e té kuptuarit té& leximit me zgjidhjen e problemeve matematikore.
Konsideroj se identifikimi i llojit té véshtirésive gé nxénésit shfagén gjaté zgjidhjes sé problemeve,
gé né Kkété rast ishin té ndérlidhura me té kuptuarit e problemeve matematikore dhe intervenimi
pérmes metodés gé ndikon te té kuptuarit ndikoi efektive pér té mbéshtetur nxénésit né zgjidhjen
e problemeve.

- Cilat jané pérfitimet e nxénésve nga zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé

sipas pérceptimit t&é mésimdhénéseve?

Strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé mundésuan gé nxénésit té lexojné dhe
kuptojné mé miré tekstin e problemeve, shprehjet dhe kérkesat brenda problemeve. Duke kuptuar
mé té garté té tekstin e problemit, e gjithashtu edhe kérkesat né probleme, nxénésité kané
pérmirésuar performancén e tyre gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé.
Pérmirésimi i shkathtésive té té kuptuarit té leximit ka mundésuar gé nxénésit té arrijné té gjejné
zgjidhjen e sakté. Kété e kané treguar edhe Glenberg et al. (2012) se mésimi i strategjive té té
kuptuarit té leximit mund té pérmirésojé performancén e nxénésve né zgjidhjen e problemeve.
Gjithashtu, edhe Fuchs et al. (2015) kané treguar se nxénésit mund té zgjidhin problemin vetém
pasi ata arrijné té kuptojné tekstin e problemit.

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé u mundésoi nxénésve gé té arrijné té kuptojné tekstin,
té gartésojné shprehje dhe fjalé té panjohura, té jené mé té vémendshém né kérkesat e problemeve,
té béjné pérmbledhje té informacioneve nga problemet né ményré qé té planifikojné zgjidhje té
suksesshme té problemeve, por edhe té japin pérgjigje pér kérkesat e paragitura né probleme.
Prandaj, pasi qé nxénésit kané kuptuar tekstin e paragitur né problem kané arritur te zgjidhja e
sakté e problemit (Fig. 28).
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8. Pér t& shkuar né vendin e pushimeve duhet udhétuar 240 km me autobus, 75 km mé
shumé me anije dhe me trenin e shpejté duhet udhétuar 7 heré mé shumé se me anije?
Sa km duhet udh&tuar me trenin e shpejté?
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Figura 28. Té kuptuar i garté i tekstit dhe shprehjeve té problemit.
Shénim: Shembulli i problemit éshté marré nga pastesti

Pasi nxénésit zhvilluan aftésité e té kuptuarit t€ leximit ata arritén té zgjidhin edhe
problemet e njé shkalle mé té larté véshtirésie, si¢ jané problemet me gjuhé jokonsistente. Pra, pasi
nxénésit kané arritur té zgjidhin problemin pasi kané zhvilluar aftésité e té kuptuarit té leximit, pra
pasi kané kaluar nga gjuha natyrore né gjuhén aritmetike si¢ kané theksuar Nesher & Teubal
(1975). Pra, nxénésit kané arritur té kuptuar té teksit té problemit, t€ kuptuarit t€ marrédhénies
matematikore, né kété shembull t& shprehur me shprehjen ‘mé pak’ por né gjuhé konsistente, dhe
té formulimit té shprehjes matemaikore. Por, arritné té gjejné zgjidhje edhe pér problemet me mé

shumeé se njé kérkeseé (fig.29).

9. NE& pemishte kishte 1260 fidane pemésh. Prejt tyre 460 ishin fidane molle, kurse pjesa
tjetér fidane dardhe. Né pranveré u mbollén edhe disa fidane dardhe dhe tani jané gjithse;j
980 fidane dardhe. 1260 =460 800
Sa fidane dardhe u mbollén? 9 0 - 500= 446
Sa fidane pemé&sh jané gjithsej né pemishte? ' ;”GP WIGE
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Figura 29. Té kuptuar i garté i kérkesave té problemit.
Shénim: Shembulli i problemit éshté marré nga pastesti

Secila nga strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé Kishte njé rol té caktuar pér
té ndihmuar nxénésit té zgjidhin problemin. Pérmes strategjisé sé parashikimit, nxénésit kané pasur
mundési té béjné njé lidhje t& njohurive paraprake me té dhénat nga problemi, pércaktim té
kérkesés/ve té parashtruara né probleme, pér té vijuar mé pas mé strategjiné e sgarimit pér té
sgaruar fjalé apo shprehje té panjohura, apo edhe pér té sqaruar mé tepér kérkesat e problemit.
Parashtrimi i pyetjeve u lejoi nxénésve té pyesin pér té kuptuar mé miré té dhénat dhe kérkesat né
probleme dhe pér té identifikuar té dhénat e nevojshme nga problemet. Pérmes strategjisé sé
pérmbledhjes nxénésit kishin mundési té béjné njé pérmbledhje té t& dhénave dhe kérkesave nga

teksti i problemeve pér té vazhduar me planifikimin e zgjidhjes sé problemeve. Né kété ményré
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kéto strategji u ndérlidhen me hapat e Polyas (1957) pér zgjidhjen e problemeve: i) kupto
problemin, ii) béj njé plan pér zgjidhje, iii) zgjidhe problemin dhe iv) kontrollo dhe interpreto.
Strategjité e parashikimit, sgarimit dhe té pyeturit krijuan mundési pér té kuptuarit e problemit; té
pyeturit, pérmbledhja dhe planifikimi ndérlidhen me bérjen e njé plani dhe zgjidhjen e problemit,

kurse té pyeturit dhe pérmbledhja mundésuan kontrollimin e zgjidhjes dhe interpretimin e saj.

Pyetja 3. Si e vlerésojné mésimdhénésit pérfshirjen e tyre né procesin e hulumtimit né veprim
me pjesémarrje pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjell&?

Pérfshirja e mésimdhénéseve né hulumtimin né veprim me pjesémarrje dhe bashképunimi
mé njé hulumtuese ishte pérvojé e re né praktikén e tyre profesionale. Zakonisht, pritet gé shumica
e mésimdhénésve té jené té gatshém té zbatojné rekomandimet pér ndryshime né praktiké qé vijné
nga hulumtimet e jashtém, pér té cilat diné pak (Wright, 2021). Né kété studim, mésimdhénéset
ishin mé té motivuara pér té ndryshuar praktikat e tyre t¢ mésimdhénies. Nga reflektimet e tyre u
kuptua gé hulumtimi né veprim me pjesémarrje u mundésoi atyre gé té pérfshihen né kryerjen e
kérkimeve veté, né lidhje me nevojat e tyre dhe té nxénésve té tyre. Ndonése, pér mésimdhénéset
pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje ishte pérvojé mé ndryshe dhe né fillim kishin
hezitime, pérfshirja né kété proces solli ndryshime né punén e tyre té pérditshme, pérkatésisht né
orét e matematikés né mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore. Bashképunimi
éshté fakor thelbésor né kété hulumtim, sepse vet procesi i Kkétij hulumtimi ka natyré
bashképunuese. Puna e pérbashkét né reflektime kritike, i ndihmoi ato gé té& bashké&punojné me
njéra-tjetrén né ményré té ndérsjellé pér adresimin e céshtjeve né strategjité e zgjidhjes sé
problemeve qgé i sfidojné ato né ményré profesionale (Robutti et al., 2016). Diskutimi i pérvojave
té ndryshme pérmes reflektimit kritik, si¢ kané treguar né studimin e Moreno dhe Rutledge (2019),
u lejoi atyre pérdorimin mé té lehté té burimeve dhe shembujve té paragitur nga studiues té tjeré
si mjete pér té pasuruar njohurité e tyre pér praktikat e mésimdhénies.

Pjesémarrja né hulumtim inkurajoi mésimdhénéset té shikojné nga afér praktikat e tyre
pedagogjike dhe té vendosin ndryshime duke i shndérruar ato né praktika té reja mésimore qé dalin
nga hulumtimi i tyre bashképunues, sistematik dhe rigoroz (Wright, 2021). Kéto ndryshime u
bazuan né praktikat e té nxénit té nxénésve, duke dokumentuar dhe reflektuar mbi problemet né

klasé dhe véshtirésité e nxénésve pas pérfshirjes né procesin e té nxénit (McTaggart, 1997).
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- Cilat jané pérfitimet e mésimdhénéseve nga pérfshirja né hulumtimin né veprim me

pjesémarrje?

Pjesémarrja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje pér mésimdhénéset ishte mjaft e
dobishme me pérfitime né disa aspekte: bashképunim, reflektim, komunikim dhe né aspektin
metodologjik. Bashképunimi né mes té mésimdhénésve pjesémarrése ishte pjesé pérbérése e téré
procesit té hulumtimit, megenése vet procesi i hulumtimit né veprim me pjesémarrje éshté
hulumtim bashképunues (Fraenkel et al., 2012) dhe pjesémarrésit e hulumtimit jané
bashképunétoré hulumtues (Leavy, 2017). Edhe McTaggart (1994) ka treguar se pjesémarrésit né
hulumtimin né veprim me pjesémarrje bashképunojné mes vete dhe me té tjerét pér té pérmirésuar
punén e tyre.

Né kété hulumtim, mésimdhénéset bashképunuan sepse gjetén mbéshtetje te uné si

hulumtuese dhe bashképunétore profesionale gé t¢ mund té ndajné shgetésimet e tyre, té
parashtrojné pyetje, té pérgatisin njé plan pér tejkalimin e shgetésimeve té tyre dhe té diskutojné
té arriturat dhe sfidat né klasat e tyre. Hulumtimi u ka mundésuar mésimdhénéseve njé gasje té
pérbashkét pér céshtjen e studimit duke komunikuar pér té shprehur shgetésimet, ideté dhe sfidat
e tyre né fillim té procesit té hulumtimit. Pér té vijuar me bashképunimin mes vete dhe me mua si
hulumtuese né drejtim té gjetjes sé zgjidhjes pér ¢éshtjen e studimit, pérmes planifikimit dhe
zbatimit té strategjive t& metodés sé intervenimit, si dhe pérmes reflektimit mbi procesin dhe
ndikimit t& metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé te nxénésit dhe hulumtimit né veprim me
pjesémarrje te mésimdhénéset.
Bashképunimi né kété hulumtim nuk ka gené kérkesé e drejtorisé sé shkollés apo institucioneve
arsimore, por ka lindur si interesim dhe kérkesé e veté mésimdhénéseve pér njé ¢céshtje gé i ka
shgetésuar ato. Meqgenése, hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté njé gasje veprimi qé
angaazhon pjesémarrésit né identifikimin e ¢éshtjeve hulumtuese, gjetjen e zgjidhjeve, analizimin
dhe reflektimin mbi procesin e hulumtimit (Phillips et al., 2010).

Gjaté procesit té hulumtimit né veprim me pjesémarrje, bashképunimi né mes té
mésimdhénéseve ka gené i domosdoshém pér té gartésuar ideté dhe pér té planifikuar dhe zbatuar
né ményré efektive fazat e hulumtimit, diagnostifikim, veprim, majtje dhe reflektim (Leavy, 2017).
Né fazén e diagnostifikimit mésimdhénéset bashképunuan né pércaktimin e gjendjes aktuale, né
fazén e veprimit pér zbatimin e strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénésit,

né fazén matje pér mbledhje dhe analizé e té dhénave. Po ashtu, mjaft i réndésishém ka ndodhur
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edhe né fazén e reflektimit, pér té shqyrtuar ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe
procesit hulumtimit né veprim me pjesémarrje né pérgjithési.

Gjetjet nga intervistat, analiza e shénimeve reflektuese, por edhe diskutimet né grupet reflektuese
me mésimdhénéset treguan se bashképunimi ka mundésuar diskutimin e té arriturave dhe sfidave
gjaté zbatimit t& metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasa, dhénien e ideve pér fazat e
métejme, diskutimin e véshtirésive té nxénésve dhe ndikimin e késaj metode. Meqgenése
mésimdhénéset pjesémarrrése ishin edhe ‘miket kritke’ né hulumtim, bashképunimi i
vazhdueshém mes tyre dhe mes meje ndikoi né saktésiné dhe besueshmériné e rezultateve dhe
gjetjeve.

Hulumtimi né veprim me pjesémarrje ka mundésuar qé bashképunimi né mes té
mésimdhénéseve té ishte me i organizuar dhe mé ndryshe se praktikat e tyre té¢ méparshme, sepse
ka gené i planifikuar se KUR? do té ndodhé, duke filluar né takimin e paré informativ, né
programin e trajnimit pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, né takimet e
pércaktuara reflektuese dhe takime tjera bashképunuese, né té gjitha fazat e hulumtimit né veprim
me pjesémarrje, ka gené e njohur se KU? do té ndodh ky bashképunim, SI? do té ndodhé
bashképunimi, pra pérmes diskutimeve, matjeve, analizave dhe planifikimeve e veprimeve né njé
cikél pérsérités. Pastaj, CFARE? do té jeté géllimi, pra, mbéshtetja e nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé. Pikérisht, arritja e njé géllimi té pérbashkét ishte faktor gé e
fugizoi kété bashképunim kolegial né mes té mésimdhénéseve té pérfshira né hulumtim.

Njé aspekt tjetér gé mésimdhénéset e vlerésojné si té dobishém nga pérfshirja e tyre né kété
hulumtim ishte reflektimi, ku mésimdhénéset patén rastin té reflektojné pér ecuriné e hulumtimit
(James et al., 2008; Philips et al., 2010), pér problemet e zgjidhura nga nxénésit, rezultatet e tyre
dhe sfidat pérmes shénimeve reflektuese dhe takimeve grupore reflektuese.

Reflektimi ishte njé mjet i fugishém né kété studim sepse ndikoi te mésimdhénéset gé té mendojné
pér pérvojat dhe veprimet e tyre dhe pér hapat e metejmé, si¢ e kané theksuar edhe James et al.
(2008) ‘reflektimi &shté nj&é mekanizém gé vé né lévizje ciklet e hulumtimit né veprim me
pjesémarrje, ndérsa veté reflektimi nxité pjesémarrésit pér hapa té ardhshém’. Reflektimi u
mundésoi mésimdhénéseve gé té mendojné né ményré mé té thellé pér praktikat e tyre té
mésimdhénies, né kété rast pér mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore. Arsyetimi
eksplorues qé pérfshihej né reflektimin e tyre mbi aktivitetet e provuara né klasat e tyre ishte

vecganérisht i dobishém. Ky pérfundim mbéshtetet nga studimi i Skovsmose dhe Borba (2004), té
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cilét konfirmuan se ky arsyetim i ndihmoi mésuesit té kuptonin mé miré praktikat e bazuara té
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe té diskutonin dhe zhvillonin ide té métejshme gjaté
takimeve té pérbashkéta. Duke vetéreflektuar pér praktikat e tyre ato filluan té planifikojné pér até
gé duhej ndryshuar né praktikén e tyre dhe ményrén si duhet ndryshuar. Pér kété arsye edhe e
konsiderojné reflektimin dhe veté reflektimin si njé ményré qé ato té zhvillohen profesionalisht.
Mésimdhénéset reflektuan pérmes shénimeve reflektuese, qé e konsideruan si njé praktiké shumé
té miré gé iu ka munguar, ndonése ato reflektojné pér mésimdhénien e tyre, por reflektimet me
shkrim iu kané munguar. Njé formé tjetér e reflektimeve té mésimdhénéseve ishin takimet e
pérbashkta reflektuese, ku mésimdhénéset kishin mundésiné qé té diskutonin mes vete dhe me
mua si hulumtuese pér arritjet dhe sfidat gjaté zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.
Pas shqyrtimit té problemeve té zgjidhura nga nxénésit reflektonin se ku ishin mangésité né
ményré gé té veprojné mé tutje pér mbéshtetjen nxénésve, por edhe té reflektonin pér veprimet e
tyre né kété proces.

Mésimdhénéset e kané vlerésuar edhe ndryshimin né ményrén e komunikimit né mes tyre,
qé ishte mé i hapur dhe profesional, duke e konsideruar si njé ményré té miré pér zhvillimin e tyre
profesional, sepse lévizén nga njé komunikim i izoluar né drejtim té nj& komunikimi mé té hapur
dhe efektiv pér té shkémbyer pérvoja efektive pér t’i zbatuar né klasat e tyre. Pikérisht, te pérvojat
efektive té zbatuara né klasé, mésimdhénéset pérfituan edhe né aspektin metodologjik, pérmes
zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé té cilén e kané konsideruar si njé metodé
efektive pér té zhvilluar té kuptuarit (Limond, 2012; Palincsar & Brown, 1984, 1986) dhe pér té
pérmirésuar aftésité e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore (Reilly et al., 2009; Van
Garderen, 2004; Wessman Huber, 2010).

Pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje ndikoi gé mésimdhénéset té
hulumtojné dhe veprojné duke provuar zgjidhje t¢ mundshme pér t& mbéshtetur nxénésit né
zgjidhjen e problemeve matematikore, pikérisht pérmés zbatimit té njé metode té re né klasé. Kéto
veprime rrjedhén nga vet shgetésimet e mésimdhénéseve pér zgjidhjen e problemeve, prandaj ishin
praktiké efektive pér zhvillim profesional té tyre.

Johnson et al., (2008) kané theksuar se hulumtimi né veprim me pjesémarrje éshté mjet pér
zhvillim profesional dhe zhvillimin e aftésive té mésimdhénésve pérmes reflektimit kritik. Kété e
treguan edhe rezultatet e studimit toné pas analizés sé shénimeve reflektuese dhe intervistave té

mésimdhénéseve gé hulumtimi né veprim me pjesémarrje ka ndikuar te mésimdhénéset té
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ndryshojné praktikat e tyre profesionale, sepse u ka mundésuar njé formé mé ndryshe té zhvillimit
té tyre profesional pérmes reflektimit.

Mésimdhénéset kané pasur mundésiné pér té reflektuar pér praktikén e tyre dhe metodén gé kané
pérdorur duke i transformuar apo zévéndésuar ato me praktika té reja. Sepse, pérmes aktiviteteve
té hulumtimit né veprim me pjesémarrje mésimdhénéset u lejuan té€ marrin pjesé né ményreé aktive
né zhvillimin e njohurive pér mésimdhénien (Henson, 2001). Pérmes kétij procesi mésimdhénéset
arritén té gjejné zgjidhje pér shqetésimet e tyre pér véshtirésité e nxénésve gjaté zgjidhjes sé
problemeve, sepse si¢ ka treguar edhe Guskey (2000) pérmes hulumtimit né veprim me
pjesémarrje mésimdhénésit zgjidhin céshtjet problemetike dhe pérgjigjen né pyetjet gé iu
paragiten. Kurse, Brown (2002) ka teguar se zhvillimi gradual i procesit té hulumtimit u mundéson
mésimdhénésve té pérmirésojné praktikat e tyre pérmes njé vlerésimi té vazhdueshém dhe
rishikimit té veprimeve té tyre kur shfagen ide té reja.

Né kété studim hulumtimi né veprim me pjesémarrje u mundésoi mésimdhénéseve
transformimin e praktikave té tyre né mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore me
fjalé, pérmes strategjive té njé metode té re, mésimdhénies sé ndérsjellé dhe ndryshimin e praktikés
Sé tyre pérmes pjesémarrjes né hapat e procesit t¢ hulumtimit. Analiza e shénimeve reflektuese
tregoi se pas zbatimit t¢ metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, mésimdhénéset ndryshuan
praktikat e tyre né klasé pér mbéshtetjen e nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore
me fjalé pérmes njé metode té cilén nuk e kané pérdorur mé paré.

Guskey (2002) ka treguar se programet zhvillimit profesional kané ndikim te
mésimdhénésit pér té ndryshuar praktikat e mésimdhénies. Késhtu, pérmes pérfshirjes né procesin
e hulumtimit né veprim me pjesémarrje mésimdhénéset arritén té zhvillohen profesionalisht duke
praktikuar njé metodé té re t& mésimdhénies sé zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé,
pra, duke ndikuar drejtpérdrejt né praktikén e tyre né klasé. Né kété ményré hulumtimi né veprim
me pjesémarrje ndikoi né lidhjen né mes zhvillimit profesional dhe praktikave né klasé. Fillimisht
duke pércaktuar véshtirésité e nxénésve né zgjidhjen e problemeve gjaté punés né klasat e tyre, mé
pas duke planifikuar dhe zbatuar metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé né klasé pér té mbéshtetur
nxénésit, gé né kété studim ishte njé metodé té cilén nuk e kané pérdorur mé paré dhe ishte risi né
praktikén e tyre. Pér té vazhduar me pjesén tjetér mjaft té réndésishme gé matja dhe diskutimi i

rezultateve gé né kété hulumtim ishin né ményré pérséritése matje, analizé, diskutim dhe veprim.
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Né fund pér té reflektuar thellésisht dhe né ményré kritike pér procesin e hulumtimit, metodén e
mésimdhénies sé ndérsjellé dhe pér praktikén e tyre profesionale né pérgjithési.

Dizajni i hulumtimit né veprim me pjesémarrje nxiti bashképunimin kolegial né mes té
mésimdhénéseve né disa ményra, duke u mundésuar mésimdhénéseve diskutime té ideve dhe
planifikime pér hulumtime té reja né té ardhmen. Mésimdhénéset u nxitén gé té bashképunojné
duke provuar njé metodé té re t€ mésimdhénies, té bazuar né hulumtime dhe té provuar né ményré

efektive pér té zbatuar né klasat e tyre, qé éshté njé prakiké efektive e zhvillimit profesional.

5.2. Pérfundime

Dizajni i hulumtimit né veprim me pjesémarrje i zbatuar né kété studim ishte njé praktiké
efektive pér té ndikuar né mbéshtetjen e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me
fjalé. Zbatimi i metodés sé intervenimit, mésimdhénies sé ndérsjellé ndikoi né ndryshimin e
praktikave profesionale t&¢ mésimdhénéseve dhe fugizimin e bashképunimit né mes tyre.
Né bazé té gjetjeve té studimit mund té arrijmé né pérfundim se metoda e mésimdhénies sé
ndérsjellé me strategjité: parashikimi, sqarimi, té pyeturit dne pérmbledhja dhe planifikimi, éshté
treguar efektive né mbéshtetjen e nxénésve pér té zgjidhur problemet matematikore me fjalé duke
rritur aftésité e nxénésve pér té kuptuar problemet dhe kérkesat e problemeve né ményré gé té
arrihet deri té zgjidhja e tyre.
Duke u bazuar né rezultetet né fazén e paré, té diagnostifikimit té gjendjes rreth zgjidhjes sé
problemeve matematikore, u tregua se nxénésit kané véshtirési gjaté zgjidhjes sé problemeve dhe
té cilat véshtirési kryesisht lidhen me té kuptuarit e problemeve. Pra, u déshmua ndérlidhja e té
kuptuarit té leximit me zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.
Ndérlidhja e té kuptuarit té& leximit me véshtirésité e nxénésve gjaté zgjidhjes sé problemeve
matematikore me fjalé ndikoi né pérdorimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, njé metodé
pér té rritur aftésité e té kuptuarit té leximit. Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé u modifikua
pér matematiké pér té zhvilluar aftésité e nxénésve pér té kuptuarit té problemeve matematikore
pér zgjidhjen e tyre.

Rezultatet pas metodés sé intervenimit, mundésuan té konkludojmé sé metoda e
mésimdhénies sé ndérsjellé mund té pérdoret pér mbéshtetjen e nxénésve né zgjidhjen e
problemeve matematikore me fjalé. Arsye e efketivitetit té treguar té metodés sé mésimdhénies sé

ndérsjellé éshté pikérisht ndikimi i saj né té kuptuarit, né rastin e kétij studimi, né té kuptuarit e
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tekstit, kérkesés/ave té parashtruara né probleme dhe gjuhés brenda problemeve. Strategjité e
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé mundésuan té kuptuar té problemeve, sgarime té fjaléve
dhe shprehjeve té panjohura, té pyeturit pér té kuptuar té pjeséve té problemeve dhe identifikim té
kérkesave, pérmbledhje té infromacioneve kyce, planifikim dhe zgjidhje mé té suksesshme té
problemeve matematikore. Bashképunimi i nxénésve né grupe mundésoi zbatim efektiv té
strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

Mbéshtetja e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé pérmes té njé
metode té re ishte e nevoshme jo vetém pér arritjet e nxénésve, por edhe pér pérvojé e re pér
mésimdhénéset si rrugézgjidhje pér shqetésimin toné té pérbashkét, si hulumtueses dhe
mésimdhénéseve pjesémarrése. Fillimisht programi i trajnimit pér zbatimin e metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé ndikoi né rritjen e njohurive t& mésimdhénéseve pér kété metodé, pér
pérdorimin né mésimdhénien e zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, pérmes zbatimit
té késaj metodé né ndryshimin e praktikave té tyre t¢ mésimdhénies dhe si rezultat ndikimin né
aftésimin e nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé.

Meqgenése géllimi i studimit ishte edhe té tregohet ndikimi i hulumtimit né veprim me
pjesémarrje né ndryshimin e praktikave t& mésimdhénies dhe fugizimit té bashképunimit né mes
té mésimdhénéseve né bazé té gjetjeve mund té arrijmé né pérfundime se u tregua ndikimi efektiv
i kétij dizajni té hulumtimit, si njé ményré e re pér zhvillim profesional t¢ mésimdhénéseve qé
mundésoi bashképunimin, komunikimin, reflektimin dhe ndikoi né aspektin metodologjik. Sepse
mésimdhénéset kané shprehur shgetésimet e tyre pér ¢éshtjen e hulumtimit, kané vepruar pér té
pérmirésuar até céshtje duke pérdorur metodé té bazuar né studime té ndryshme, pérmes njé
procesi sistematik té reflektimit, veprimit dhe diskutimit.

Mésimdhénéset e pérfshira né kété hulumtim arritén té zbatojné njé metodeé té re, pra, metodén e
mésimdhénies sé ndérsjellé, pérmes pérfshirjes né njé proces té hulumtimit dhe bashképunimit,
duke reflektuar né ményré kritike pér praktikén e tyre dhe té sjellin ndryshime né praktikén
profesionale, pérmes dikutimit pér zbatimin e metodés dhe ndikimin te arritjet e nxénésve.

Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé nga mésimdhénéset pér té mbéshtetur nxénésit
gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé ishte njé pérvojé e re e cila solli ndryshime
né praktiké e tyre profesionale. Mésimdhénéset arritén té bashképunojné né kété proces hulumtues
me mua si hulumtuese, por fugizuan edhe bashképunimin mes tyre pérmes njé procesi té veprimit

dhe reflektimit. Pas pjesémarrjes né hulumtimin né veprim me pjesémarrje, mésimdhénéset filluan
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té konsiderojné hulumtimin si pjesé integrale té punés sé tyre, té cilén gjé e kané sugjeruar pérmes
intervistave dhe reflketimeve té tyre.

Mésimdhénésit jané ata gé sjellin ndryshimet né arsim, e sidomos nése ata pérfshihen né ményré
aktive pér té ndryshuar praktikat e tyre, duke planifikuar zgjidhje té duhura dhe duke intervenuar
pérmes veprimeve pér té pérmirésuar ¢éshtjet gé i konsiderojné shqgetésuese né praktikén e tyre.
Gjithmoné pérmes bashképunimit me kolegé apo profesionist té tjeré me té cilat mund té ndajné
pérvojat e tyre.

Si pérfundim, mund té theksojmé se hulumtimi mund té shérbejé pér praktikat arsimore, pér
mésimdhénés té tjeré, si udhézues pér té pérmirésuar praktikat né klasé gjaté zgjidhjes sé
problemeve matematikore me fjalé dhe si formé e re né praktikén profesionale té€ mésimdhénésve

pér krijimin e kulturés pér zhvillim profesional me bazé né shkollg.

5.3. Rekomandime

Né bazé té rezulteteve té gjetura né kété studim sjellim disa rekomandime té cilat mund té
jené té dobishme pér mésimdhénésit, hartuesit e teksteve shkollore dhe udhézueseve pér
mésimdhénés dhe profesionisté té fushés sé kurrikulés dhe edukimit. Gjetjet e kértij studimi mund
t’1 udh€heqin mésimdhénésit né té ardhmen pér praktikat ¢ mésimdhénies dhe rezultatet e
nxénésve.
Me qéllimi té mbéshtetjes sé nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé éshté e
réndésishme qé té béhet identifikimi i hershém i véshtirésive dhe llojit té véshtirésive gé shfagen
te nxénésit gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve. Pas identifikimit té véshtrésive té nxénésve, éshté
me réndési pérzgjedhja e strategjive té duhura dhe zbatimi i atyre strategjive pér mbéshtetjen e
nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore té jeté i planifikuar né bazé té atyre véshtirésive
gé paragesin nxénésit. Né kété rast duke gené se te kuptuarit e leximit ishte faktor me réndési né
zgjidhjen e problemeve matematikore, pérzgjedhja e metodés sé duhur pér té zhvilluar té kuptuarit
e problemeve, pra, metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé ishte e réndésishme.
Pérdorimi i strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé, si njé gasje e re pér té mbéshtetur
nxénésit pér zgjidhjen e problemeve problemeve matematikore me fjalé, té pérfshihet né orét e
mésimit té zgjidhjes sé kétyre problemeve. Késhtu, né vazhdimési nxénésit mund té motivohen
dhe mbéshteten pér zgjidhjen e problemeve matematikore dhe mund té iu mundésohen

ndérveprime dhe puné grupore gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Po ashtu,
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éshté e nevojshme pérfshirja e mé shumé problemeve matematikore me fjalé né kurrikulat e
matematikés dhe tekstet shkollore té¢ matematikés, né ményré gé té ofrohen mé shumé mundési
pér nxénésit pér té zgjidhur kéto probleme. Pérvec pérfshirjes s€ mé shumé problemeve
matematikore mé fjalé, té planifikohen zgjidhje té problemeve matematikore né programet Iéndore
té matematikés.

Intervenimi pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé konsiderohet e nevojshme gé té
fillojé gé né klasat e shkollés fillore. Sidomos, éshté e nevojshme té intervenohet né drejtim té
problemeve me fjalé qé pérfshijné mé shumé kérkesa dhe problemeve me gjuh&€ mé “komplekse”.
Né orét e matematikés, pérkatésisht gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, té
pérfshihen lloje té ndryshme té kétyre problemeve. Zhvillimi i té kuptuarit té leximit té nxénésve,
té zbatohet jo vetém né matematiké, por edhe pér fusha té tjera mésimore apo edhe pér ¢éshtje té
tjera. Po ashtu, metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé mund té zbatohet edhe né fushat tjera
mésimore.

Eshté e réndésishme gé¢ mésimdhénésit té fugizohen pér pérfshirje né hulumtime né veprim me
pjesémarrje. Té pérdoret hulumtimi né veprim me pjesémarrje si njé formé pér zhvillim profesional
té mésimdhénésve dhe krijimin e kulturés pér zhvillim profesional me bazé né shkollé. Ndérsa,
hulumtime né veprim me pjesémarrje té zhvillohen edhe pér fushat tjera té kurrikulés.

Hulumtimi né veprim né pjesémarrje té planifikohet si praktiké brenda shkollés apo edhe né
bashké&punim mé gjeré. Po ashtu, si rekomandim éshté edhe zgjerimi i bashké&punimit profesional
né mes té mésimdhénésve pér céshtje gé ndérlidhen me praktikén profesionale, si dhe fugizimi i
bashképunimit t&é mésimdhénésve me hulumtues nga shkencat e edukimit dhe fusha té péraférta
profesionale. Kurse, reflektimet e mésimdhénésve té jené pjesé e praktikave profesionale né
shkollé.

Rrugétimi im personal si mésimdhénése dhe studente mé ka mundésuar té parages pérvojat
e punés sime té cilat kané formuar, pérmirésuar dhe ripércaktuar filozofiné time té edukimit, gé
rruga né ndjekje té diturisé dhe kérkimi i mirékuptimit té pérgjithshém duhet té bazohet né
mésimdhénien pér té mésuar.
Hulumtimi né veprim me pjesémarrje mé ka mundésuar mua si hulumtuese, bashképunimin me
mésimdhénéset pjesémarrése té& hulumtimit pér realizimin e hulumtimit dhe zbatimin e metodés sé

mésimdhénies sé ndérsjellé pér té mbéshtetur nxénésit né zgjidhjen e problemeve matematikore
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me fjalé. Kurse, mésimdhénéseve u ka mundésuar zhvillimin profesional pérmes transformimit té

praktikave té tyre té mésimdhénies pér zgjidhjen e problemeve matematikore.

5.4.Implikimet

Nga ky studim mund té nxjerrim disa implikime kryesore té cilat mund t’i trajtojmé né
ményré mé té detajuar. Fillimisht si implikim éshté pérdorimi i metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé si njé metodé pér té mbéshtetur nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore
me fjalé dhe fugizimi i hulumtimit né veprim me pjesémarrje. Implikimet e kétij studimi mund té
orientojné mésimdhénésit pér té ndikuar né mésimdhénien e tyre dhe rezultatet e nxénésve.

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé me ndikimin e saj né mbéshtetjen e nxénésve pér té
kuptuar problemet matematikore me shprehjet dhe kérkesat brenda tyre, mund té pérfshihet né
metodologjiné e mésimdhénies sé zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Késhtu, metoda
e mésimdhénies sé ndérsjellé mund té pérfshihet si metodé né planifikimet vjetore te mésimet
plotésuese dhe mésimet shtesé me nxénés té klaséve té pesta. Ndérsa, pér studime mund té
shqyrtohet ndikimi i késaj metode me nxénés té klaséve té treta dhe té katérta.

Pér té ardhmen konsideroj gqé duhet té punohet edhe mé shumé pér té zhvilluar té kuptuarit e
nxénésve, sepse me gjithé pérpjekjet e vazhdueshme té mésimdhénéseve gjaté zbatimit té metodés
sé mésimdhénies sé ndérsjellé ka ende mangési te nxénésit te zgjidhja e problemeve matematikore,
sidomos te problemet me shumé kérkesa dhe ato me gjuhé jokonsistente. Prandaj, té intervenohet
edhe pérmes integrimit té gjuhés shgipe me matematiké apo edhe me metoda tjera gé zhvillojné
mé tutje té kuptuarit e nxénésve.

Studimet e métejshme duhet té€ pérgendrohen mé shumé tek mésimdhénésit né ményré gé té
hetojné se si ata zbatojné procedurén mésimdhénies sé ndérsjellé né klasat e tyre. Vémendje e
vecanté duhet t'i kushtohet marrédhénies nxénés-mésimdhénés dhe nxénés-nxénés né zbatimin e
késaj metode ndérvepruese.

Implikim tjetér éshté fugizimi dhe zhvilimi i mésimdhénésve pérmes pérfshirjes né
hulumtime. Hulumtimi né veprim me pjesémarrje mund té planifikohet si praktiké e pérvitshme
brenda shkollés apo né bashképunim edhe me shkolla tjera, sigurisht nén udhéhegjen e
hulumtueseve, gé mund té jené edhe veté mésimdhénés hulumtues. Meqgenése, hulumtimi né

veprim me pjesémarrje lejon mésimdhénésit té studiojné dhe shqyrtojné praktikat e tyre pér
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procesin e mésimdhénies dhe té nxénit. Késhtu, hulumtimi né veprim me pjesémarrje mund té
shérbejé si ményré pér zhvillimin profesional té€ mésimdhénéseve.

Pérfshirja e hulumtimi né veprim me pjesémarrje né programet e studimit pér pérgatitjen
profesionale té mésimdhénésve té ardhshém, mund té konsiderohet si njé ményré e pérshtatshme
pér té lidhur teoriné me praktiké pérmes njé procesi té veprimit dhe reflektimit.

Implikimet e kétij studimi mund té orientojné mésimdhénésit pér té ndikuar né praktikat e tyre té
mésimdhénies dhe né rezultatet e nxénésve, késhtu té ndikojné né té ardhmen e mésimdhénies dhe

té nxeénit.

Pérmbledhje e kapitullit

Né kété kapitull jané diskutuar gjetjet e studimit té bazuar né rezultatet e hulumtimit duke
dhéné né kété ményré pérgjigje pér pyetjet e parashtruara té hulumtimit té cilat kané pasur géllim
té hetojné ndikimin e metodés s& mésimdhénies sé ndérsjellé né mbéshtetjen e nxénésve né
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé dhe ndikimin e hulumtimit né veprim me
pjesémarrje né ndryshimin e praktikave té mésimdhénéseve dhe né fugizimin e bashképunimit né
mes tyre. Eshté diskutuar ndikimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé te nxénésit por edhe
vlerésimi i mésimdhénéseve pér pérfshirjen né hulumtimin né veprim me pjesémarrje. Po ashtu,
jané diskutuar pérfitimet e nxénésve nga zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe
pérfitimet e mésimdhénéseve nga pérfshirja né hulumtimjn né veprim me pjesémarrje.

Né fund jané paraqitur edhe pérfundimet dhe rekomandimet e studimit si dhe implikimet pér té
ardhmen. Gjetjet dhe diskutimi jané stukturuar né bazé té pyetjeve té hulumtimit duke shqyrtuar

gjetjet pér secilén prej tyre.
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Shtojca A

Paratesti

Emri Klasa Data Mosha Gjinia

1. Né shkollé ka 428 vajza dhe 439 djem. Sa nxénés ka né shkollén gjithsej?

2. NEé raftin e paré ka 1375 libra, kurse né raftin e dyté 450 libra mé pak. Sa libra ka né
raftin e dyté?

3. NEé thasé jané 168 kg kafe. Kjo sasi do té vendoset né kuti me 14 kg secila. Sa kuti
nevojiten?

4. Pesé ekipe jané formuar nga 11 djem, té zgjedhur nga njé grup prej 60 djemsh. Sa djem
kané mbetur pa u pérfshiré né ekipe?

5. NE& klasé ishin 25 nxénés. Pas mésimit 7 nxénés dolén nga klasa. Nxénésit e mbetur u
ndané né tri grupe pér té luajtur. Sa nxénés ka né secilin grup?
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6.

Njé pako oriz kushton 1 euro e 40 centé. Ky ¢mim éshté pér 75 centé mé shumé se njé
pako makarona. Sa kushtojné 3 pako makarona?

Njé bileté udhétimi me aeroplan pér Romé kushton 260 euro vajtje- ardhje. Ky ¢mim
éshté pér 80 euro mé pak se bileta pér Paris. Sa kushtojné 4 bileta vajtje —ardhje pér
Paris?

Merita udhétoi me anije 180 km, me autobus udhétoi 130 km mé shumé se me anije,
kurse me tren udhétoi 8 heré mé shumé se me autobus. Sa km udhétoi me tren Merita?

9.

Sa kuaj i bleu fermeri?
Sa kafshé jané tani né fermé?

Né fermé ishin 700 kafshé. Prej tyre kishte 250 dele dhe disa kuaj. Fermeri i solli edhe
disa kuaj. Tani jané gjithsej 900 kuaj.

10. Né biblioteké ka 834 romane, 340 libra me poezi, enciklopedi ka dy here mé pak se

libra me poezi dhe 213 fjaloré.

Prej numrit té pérgjithshém té romaneve, gjysma jané romane pér fémijé
Sa libra jané gjithsej né biblioteké?

Sa romane pér fémijé ka?

Sa éshté numri i librave nése nuk i numéroni fjalorét?
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Shtojca B

Pastesti
Emri Klasa Data Mosha Gjinia

1. Né biblioteké ka 760 libra pér té rritur dhe 478 libra pér fémijé. Sa libra ka gjithsej né
biblioteké?

2. Zana pér njé javé lexoi 230 fage té njé libri, kurse Mali ka lexuar 58 fage mé pak pér njé
javé. Sa fage té librit ka lexuar Mali pér njé javé?

3. Njé shkollé ka 240 nxénés té klaséve té pesta. Nxénésit né ményré té barabarté jané
ndaré né 10 klasa. Sa nxénés ka njé klasé?

4. Punétorét e émbéltores kané mbushur 12 pako me nga 8 émbélsira secila dhe disa kané
mbetur pa u vendosur né kuti. Sa émbélsira kané mbetur, nése gjithsej kané gqené 101
émbélsira?

5. Né Klubin e aktoréve té vegjél jané regjistruar 36 fémijé. Prej tyre, pas dy muajve 8

fémijé jané larguar? Sa cifte té aktoréve mund té formohen nga fémijét e mbetur né klub
pér té ushtruar dialogun?
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6. Bileta pér ndeshjen e futbollit kushton 4 euro e 60 cent. Ky ¢cmim éshté pér 1 euro e 20
cent mé shumeé se bileta pér ndeshjen e basketbollit?
Sa kushtojné pesé bileta pér ndeshjen e basketbollit?

7. Cmimi i njé televizori né gendrén tregtare A éshté 790 euro, qé éshté pér 120 euro mé
pak sé ¢cmimi i té njéjtit televizor né gendrén tregtatre B. Sa kushtojné dy televizoré té
tillé né gendrén tregtare B?

8. Pér té shkuar né vendin e pushimeve duhet udhétuar 240 km me autobus, 75 km mé
shumé me anije dhe me trenin e shpejté duhet udhétuar 7 heré mé shumé se me anije?
Sa km duhet udhétuar me trenin e shpejté?

9. Né pemishte kishte 1260 fidane pemésh. Prejt tyre 460 ishin fidane molle, kurse pjesa
tjetér fidane dardhe. Né pranveré u mbollén edhe disa fidane dardhe dhe tani jané gjithsej
980 fidane dardhe.

Sa fidane dardhe u mbollén?
Sa fidane pemésh jané gjithsej né pemishte?

10. Punétoria e drurit prodhon pér njé muaj 360 tavolina, katér heré mé shumé se sasia e
tavolinave prodhon karrige, kurse sasia e dollapéve té prodhuar éshté dy here mé pak se
sasia e tavolinave.

Sa orendi prodhohen pér njé muaj né punétori?

Sa éshté numri i dollapéve gé prodhohen pér njé muaj?

Sa éshté numri i orendive nése nuk i numérojmé dollapét?
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Shtojca C
Rubrika e kritereve pér vlerésim té problemeve matematikore me fjalé né paratest dhe

pastest

Shénimi i pikéve pér zgjidhjen e problemeve
Té kuptuarit e problemit

0. Mungesé e ploté e té kuptuarit té problemit
1. Kegkuptim i njé pjese té problemit

2. Té Kuptuarit e ploté té problemit

Planifikimi i zgjidhjes
0. Nuk éshté béré asnjé pérpjekje ose plan i pérshtatshém
1. Plan pjesérisht i sakté bazuar né njé pjesé té problemit

2. Plani éshté i sakté dhe té dérgon te zgjidhja e kérkuar nése zbatohet si¢ duhet
Zgjidhja e problemit

0. Problemi nuk éshté zgjidhur ose zgjidhja éshté e gabuar
1. Problemi éshté zgjidhur pjesérisht

2. Problemi éshté zgjidhur sakté.

Pérgjigjia e dhéné
0. Nuk ka pérgjigje ose pérgjigjia éshté e gabuar.

1. Gabime né llogaritje ose pérgjigje e pjesshme

2. Pérgjigje e sakté dhe shénime té sakta pér pérgjigjen.
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Shtojca D

Pyetjet e intervistés me mésimdhénése para fillimit té hulumtimit

Mendimet e mésimdhénéseve pér problemet matematikore me fjalé

. Cfaré mendoni pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé dhe réndésiné e tyre?

. A jané mjaftueshém té pérfshira né klasé dhe tekste shkollore problemet matematikore me

fjalé dhe cilat jané praktikat e juaja né kété drejtim?

. Cilat strategji i konsideroni té dobishme pér aftésimin e nxénésve pér zgjidhjen e

problemeve matematikore me fjalé?

. A shfagin nxénésit véshtirési gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé, nése

po, cilat jané disa nga véshtirésité qé shfagin nxénésit gjaté zgjidhjes sé kétyre problemeve?

130



Shtojca E
Pyetjet e intervistés me mésimdhénése né fund té hulumtimit
Pérvojat e mésimdhénéseve nga zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé dhe

pérfshirja né hulumtimin né veprim me pjesémarrje

1. Cfaré mendoni pér ndikimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né pérmirésimin e

aftésive té nxénésve pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé?

2. A Kishin nxénésit pérfitime nga zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé? Nése po,

cilat ishin ato pérfitime?

3. Cfaré ndikimi pati pér ju si mésimdhénése pérfshirja né procesin e hulumtimit né veprim

me pjesémarrje?

4. A kishit pérfitme ju si mésimdhénése nga pérfshirja né hulumtimin né veprim me

pjesémarrje? Nése po, cilat ishin ato pérfitime?
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Shtojca F

Shénime pér mésimdhénéset pér procesin e hulumtimit né veprim me pjesémarrje

Procesi i hulumtimit né veprim me pjesémarrje
Procesi i hulumtimit né veprim me pjesémarrje éshté ciklik dhe kalon népér kéto faza:

diagnostifikimi, veprimi, matja dhe reflektimi.

4.Reflektimi pér procesin e
hulumtimit, ndikimin e
metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé dhe nxjerrja e
pérfindimeve dhe
rekomandimeve

1.Diagnostifikimi i faktoréve
gé ndikojné né véshtirésité e
nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve matematikore me
fjalé

Procesi i HVP

2. Veprimi me géllim té

3. Matja e rezultateve té pérmirésimit té aftésive té

nxénésve gjaté pas metodés sé nxénésve pér zgjidhjen e

intervenimit problemeve matematikore me
fjalé.

Fazat e hulumtimit né veprim me pjesémarrje
» Diagnostifikimi (paratest me nxénésit dhe intervistat me mésimdhénése)
*  Veprimi (trajnimi pér zbatimin e metodés sé& mésimdhénies sé ndérsjellé si metodé e
intervenimit)
* Matja (pastesti, analiza e rezultateve, krahasimi i rezultateve té paratestit dhe pastestit)
*  Reflektimi (reflektimet e mésimdhénésve).
Diagnostifikimi
Qéllimi i kesaj faze éshté té pércaktojmé gjendjen aktuale pér véshtirésité dhe llojin e
véshtirésive gé shfagin nxénésit gjaté zgjidhjes sé problemeve matematikore me fjalé. Po ashtu,
edhe té kuptojmé mé shumé pér strategjité gé pérdoren gjaté mésimit té zgjidhjes sé kétyre
problemeve. Me interes éshté té kuptohet pér pérfshirjen e problemeve me fjalé né programin

Iéndor té matematikés dhe ndérlidhjen e tyre me té kuptuarit e leximit.
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Pér fazén: diagnostifikimi, do té intervistoheni nga uné dhe pastaj do té mbani paratestin me

nxénésit e klasave té juaja.

Veprimi

Qéllimi i fazés veprimi éshté mbajtja e trajnimit pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies
sé ndérsjellé, si metodé intervenimi dhe zbatimi i metodés sé intervenimit mésimdhénies sé
ndérsjellé me géllim té pérmirésimit té gjendjes aktuale, pra pér t€ mbéshtetur nxénésit né
zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé. Kjo fazé pérfshiné edhe takime reflektuese rreth
planifikimit dhe zbatueshmérisé e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.
Pér fazén: veprimi do té trajnoheni pér té zbatuar metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé, si metodé
intervenimi té cilén mé pas do té zbatoni me nxénés né klasa.
Matja

Matja do realizohet pjesérisht gjaté zbatimit té metodés sé intervenimit mésimdhénies sé
ndérsjellé dhe pas zbatimit té metodés sé intervenimit. Gjaté fazés sé intervenimit do té analizohen
rezultatet e nxénésve, té cilat do té diskutohen né takimet reflektuese né grupe dhe né bazé te
véshtirésive té nxénésve do té intervenohet né mbéshtetje té tyre. Pas pérfundimit té zbatimit té
metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé né klasa, faza e matjes do té vazhdojé me analizén e té
dhénave nga paratesti dhe pastesti, krahasimin e tyre mé géllim qé té shqyrtohet ndikimi i metodés
sé intervenimit né rezultatet e nxénésve. Pra, do té analizohen rezultatet e té dy testeve pér té
vérejtur nése ka ndryshime statistikore né mes té kétyre rezultateve.
Pér fazén: matja, do té analizohen dhe krahasohen rezultatet e paratestit dhe pastestit me nxénés,
pra do té bé&jmé njé shqyrtim té rezultateve. Por, megenése hulumtimi né veprim me pjesémarrje
éshté proces ciklik matja do té pérséritét gjaté procesit hulumtues.
Reflektimi

Reflektimi do té pérfshihet né té gjitha fazat e procesit ciklik té hulumtimit né veprim me
pjesémarrje. Prandaj, do té reflektoni individualisht né shénimet e juaja reflektuese, do té
diskutojmé edhe né takimet grupore pér té gartésuar ide dhe sfida & mund té paragiten. Prandaj,
géllimi i reflektimit do té jeté qé sé bashku té diskutojmé pér véshtirésité té cilat mund té vérejmé
te nxénésit para hulumtimit dhe gjaté zbatimit t¢ metodés mésimdhénies sé ndérsjellé dhe

mundésité pér tejkalimin e kétyre véshtirésive.
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Qé nga fillimi i hulumtimit do té reflektoni rreth ecurisé sé procesit hulumtues, sfidave, té
arrituarave, zbatimit té metodés mésimdhénies sé ndérsjellé, si dhe keni mundési pér té dhéné ide
té ndryshme dhe pér té propozuar aktivitete shtesé.

Pér fazén reflektimi, do té reflektoni pér ecuriné e zbatimit té metodés sé intervenimit dhe ndikimin

e saj, si dhe pér procesin e hulumtimit né pérgjithési.
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Shtojca G

Shénime pér mésimdhénéset pér metodén e mésimdhénies sé ndérsjellé

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé éshté njé metodé e té kuptuarit té leximit e cila
pérfshiné kéto strategji: parashikimi, sgarimi, té pyeturit dhe pérmbledhja (Palincsar &Brown,
1984). Por, si metodé éshté modifikuar pér zgjidhjen e problemeve matematikore me fjalé (Van
Garderen, 2004) me strategjité: sqarimi, té pyeturit, pérmbledhja, té pyeturit. Ndérsa, né kété
hulumtim do té zbatohet metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé e modifikuar me strategjité:
parashikimi, sqarimi, té pyeturit, pérmbledhja dhe planifikimi.

Metoda e mésimdhénies sé ndérsjellé realizohet né si diskutim né mes mésimdhénésit dhe njé grupi
nxénésish té cilét mé pas ndérrojné rolet dhe né rolin e mésimdhénésit mund té jeté njé nxénés.
Nxénésit vézhgojné mésimdhénésin si i modelon strategjité dhe mé pas i zbatojné ato vet. Kjo

metodé inkurajon zhvillimin e diskutimit né mes nxénésve né grupe té vogla.

Zbatimi i metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés do té realizohet né njé periudhé 12

javore me nga dy oré (nga 45 minuta) né javé, pra gjithsej 24 oré

Fazat e zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé
e Demonstrimi i strategjive nga mésimdhénési dhe praktikimi me nxénés.
e Pércaktimi i rolit pér secilin nxénés (udhéheqési, parshikuesi, sqaruesi, pyetési,
pérmbledhési dhe planifikuesi).
» Pércaktimi i udhéhegésve té grupeve nga nxénésit dhe praktikimi i strategjive nga nxénésit.
» Sqarimi i strategjive té mésimdhénies sé ndérsjellé nga mésimdhénésja dhe orientimi né

praktikimin e tyre nga nxénésit.

Demonstrimi i strategjive nga mésimdhénési dhe praktikimi me nxénés.
Fillimisht strategjité e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé i paragitni duke i modeluar para
nxénésve secilin nga rolet. Pasi té jené té qarta pér nxénésit rolet, nxénésit vazhdojné zbatimin e

strategjive té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.

135



Shtojca H

Udhézime pér zbatimin e métodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé me nxénés

Udhézoni nxénésit té zbatojné strategjiné duke:

o Kérkuar té identifikojné informatat nga problemi té cilat i

Parashikimi kané té njohura apo gé lidhen me informatat qé i kané.
» Pércaktuar kérkesén/at qé duhet zgjidhur.
» Pércaktuar té dnhénat nga problemi gé mund té iu ndihmojné
mé shumé.
» Parashikuar zgjidhje t& mundshme.
Udhézoni nxénésit té zbatojné strategjiné duke:
Sqarimi * ldentifikuar shprehje apo fjalé té pagarta

» ldentifikuar fjalét e panjohura
» Dalluar té dhéna gé mund té iu ndihmojné

» Dhéné shembuj pér té sgaruar kuptimin

Parashtrimi i pyetjeve

Udhézoni nxénésit té zbatojné strategjiné parashtruar pyetje:
» Cfaré pyetjesh keni?
» Cfaré kérkohet nga problemi?
» (Cfaré mendon pér kérkesén gé lexove?

» Cilat té dhéna mund té té ndihmojné?

Pérmbledhja

Udhézoni nxénésit té zbatojné strategjiné duke pérmbledhur
informacione nga problem i lexuar.
e Trego ¢faré té dnénash kuptove nga teksti i problemit té
lexuar!
* Cila éshté e pjesa mé e réndésishme e té dhénave gé lexove?
» Cilat té dhéna té ndihmojné pér té organizuar zgjidhjen e
problemit?

» Cilashprehje bén pérmbledhjen e kérkesés sé problemit?
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Planifikimi
Kérkoni nga nxénésit té paragesin njé planifikim t&¢ mundshém pér
zgjidhjen e problemit duke udhézuar té:

e Paragesin njé plan pér zgjidhjen e problemit.

e Paragesin hapat e zgjidhjes sé problemit.

Pércaktimi i rolit pér secilin nxénés (udhéheqési, parshikuesi, sqaruesi, pyetési, pérmbledhési dhe
planifikuesi).
Pércaktoni rolin pér secilin nxénés (udhéhegési, parshikuesi, sqaruesi, pyetési, pérmbledhési,

planifikuesi). Jepni sgarime pér secilin rol té nxénésit.

Pércaktimi i udhéheqgésve té grupeve nga nxénésit dhe praktikimi i strategjive nga nxénésit.
Fillimisht sgaroni strategjité e mésimdhénies sé ndérsjellé dhe kérkoni praktikimin e tyre nga
nxénésit. Fillimisht né roliné e udhéhegésit jeni ju si mésimdhénés, pér aq kohé sa véreni se
nxénésit kané pérvetésuar zbatimin e strategjive.

Udhéhegési i grupit ka pér detyré vetém udhéhegjen e diskutimit sipas strategjive t€ metodés sé

mésimdhénies sé ndérsjellé.

Sgarimi i strategjive té mésimdhénies sé ndérsjellé nga mésimdhénésja dhe orientimi né
praktikimin e tyre nga nxénésit

Paraqgitni problemin pér nxénés (Mésimdhénésja lexon dhe udhéheqé grupin, derisa strategjia té
pérvetésohet nga nxénésit), udhéheqési orienton punén e anétaréve té tjeré té grupit
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Shtojca |
Fleta udhézuese pér zbatimin e metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé

(Nxénésve u jepet né grup njé problem matematikor dhe udhézohen té parashtrojné pyetjet ipas

secilit rol, anétarét tjeré té grupit diskutojné rreth pyetjeve)

Fermerét javén e paré grumbulluan 7520 kg ullinj, javén e dyté 2700 kg mé tepér se javén
e paré dhe javén e treté aq sa dy javét e para sé bashku. Sa kg ullinj u grumbulluan né tri

javé.

Parashikuesi
» Pér c¢faré béhet fjalé né problem?
» (Cfaré kérkohet nga problemi?
» Cilat nga njohurité paraprake mund té ju ndihmojné?

» Simendoni gé do ta zgjidhni problemin?

Sgaruesi
» Cilat shprehje apo fjalé gé lexove jané té njohura?
» Cilat jané fjalét e panjohura apo té pagarta?

» Jepni ndonjé shembull pér té sqaruar fjalét e panjohura.

Parashtruesi i pyetjeve
» Cfaré pyetjesh keni?
» Cila éshté kérkesa nga problemi?
» Cfaré mendon pér kérkesén gé lexove?

* Cilat té dhéna mund té té ndihmojné?
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Pérmbledhési
» Trego cfaré té dnénash kuptove nga teksti i problemit té lexuar!
» Cila éshté e pjesa mé e réndésishme qé kuptove?
+ Cilat té dhéna té ndihmojné pér té organizuar zgjidhjen e problemit?
» Cila shprehje tregon kérkesén e problemit?

Planifikimi
Tregoni njé plan pér zgjidhjen e problemit
Cfaré duhet té b&jmé sé pari?

Si do veprojmé mé tutje?

139



Shtojca J

Déshmi nga takimet reflektuese me mésimdhénése

Takimi Takimi i atért reflektues me mésimdhénése

Pjesémarrése Shtaté mésimdhénéset e pérfshira né hulumtim dhe hulumutesja
Orari 12.30-14.00

Qéllimi Diskutim rreth ecurisé sé zbatimit t& metodés sé mésimdhénies sé

ndérsjellé me nxénés

Zbatimi i metodés
mésimdhénies

ndérsjellé me nxénés

Sé

sé

Ecuria e zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé ka vijuar
sipas udhézimeve té dhéna pér zbatim. Fillimisht duke e paragitur njé
problem matematikor me fjalé dhe praktikimi i strategjive né grupe
pér problemin e paragitur me géllim té gjetjes sé zgjidhjes. Praktikimi
i strategjive nga nxénésit vijuar pérmes pyejteve udhézuese té dhéna

(fleta e punés).

Sfidat

Fillimisht ka gené sfiduese bartja e rolit nga mésimdhénéset te
nxénésit. Mé pas zbatimi i roleve nga nxénésit, sepse ka raste kur
ndonjé nga nxénésit shpreh déshiré pér té ndérruar rolin apo preferon
rolin e udhéheqésit té grupit. Ka raste kur nxénésit nuk jané né gjendje
té praktikojné rolin e caktuar.

Né fillim éshté paré si mé e véshtiré praktikmimi i strategjisé sé

parashikimit dhe pérmbledhjes.

Tejkalimi i sfidave

Praktikimi i vazhdueshém i strategjive té metodés sé mésimdhénies
sé ndérsjellé.
Né raste kur nxénésit nuk jané né gjendje té praktikojné rolin e caktuar

ndihmohen nga nxénés té tjeré brenda grupit.

Sugjerime

Problemet matematikore té cilat konsiderohen mé té wvéshtira
(problemet me shumé kérkesa dhe me gjuhé jokonsistente) té
praktikohen pasi nxénésit té pérvetéssojné sakté zbatimin e strategjive

té metodés sé mésimdhénies sé ndérsjellé.
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Hapat e ardhshém

Té vazhdojé praktikimi i strategjive té metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé dhe té intervenohet né bazé té véshtirésive gé paragesin

nxénésit.
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Shtojca K
Shembuyj té problemeve pér praktikim gjaté zbatimit té metodés sé mésimdhénies sé
ndérsjellé né klasa

Arti grumbulloi 145 pulla, Blini 64 mé shumé se Arti dhe Miri 26 mé shumé se Blini. Sa pulla

kané gjithsej tre djemté sé bashku?

Né pemishte ka 4678 rrénjé dardhé, gé éshté pér 1046 rrénjé mé shumé se mollé. Sa rrénjé mollé

ka né pemishte?

Né gara morén pjesé 265 djem. Numri i djemve éshté pér 50 mé i vogél se numri i vajzave. Sa

fémijé morén pjesé né garé?

Era pér 8 minuta béri 664 kércime me litar. Gjeni sa kércime do té béjé ajo pér 5 minuta?

Né punétori ka 860 punétoré gé punojné detaje me metale, qé éshté pér 175 mé pak se punétoré

gé punojné detaje prej druri. Sa punétoré punojné detaje prej druri né punétori?

Njé kompjuter kushton 320 euro, gé éshté pér 120 euro mé shumé se ¢mimi i tabletit. Sa euro

kushton tableti? Sa euro kushtojné sé bashku
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Shtojca L

Analiza statistikore e t-testit t€ mostrés sé ciftézuar

Descriptive Statistics
N Minimum Maximum Mean Std. Deviation
Statistic Statistic Statistic Statistic Std. Error Statistic
Mosha e nxénésve 160 10 12 10.16 .033 413
Valid N (listéise) 160

Paired Samples Correlations

N Correlation Sig.

Pair 1 Paratest & Pastest 160 792 .000

Paired Samples Test

Paired Differences

95% Confidence Interval

Std. Std. Error of the Difference Sig. (2-
Mean | Deviation Mean Lower Upper T df tailed)
Pair Paratest - -
13.615 1.076 -23.295 -19.043 | -19.667 159 .000
1 Pastest 21.169

Reliability Statistics

Cronbach's

Alpha N of Items

.884 2
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Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation | Std. Error Mean
Pairl  G1 Paratest 19.04 160 11.639 .920
G1 Pastest 30.50 160 9.950 .787
Paired Samples Statistics
Mean N Std. Deviation | Std. Error Mean
Pairl G2 Paratest 8.38 160 10.995 .869
G2 Pastest 17.88 160 13.129 1.038
Paired Samples Test
Paired Differences
95% Confidence
Interval of the
Std. Std. Error Difference Sig. (2-
Mean | Deviation Mean Lower Upper t df tailed)
Pair G1 Paratest - G1 -
1 Pastest 11.45 8.961 .708 -12.855 -10.057 16.171- 159 .000
6
Pair G2 Paratest - G2 -
5 Pastest -9.500 9.509 752 -10.985 -8.015 12637 159 .000
Paired Samples Statistics
Mean N Std. Deviation | Std. Error Mean
Pairi  GrA 13.21 160 7.084 .560
GrApastest 31.41 160 142.229 11.244
Pair2 GrB 5.78 160 5.634 445
GrBpastest 10.51 160 5.656 447
Pair3 GrC 5.69 160 7.115 .562
GrCpastest 11.70 160 8.647 .684
Pair4 GrD 2.75 160 4.665 .369
GrDpastest 6.19 160 5.823 460
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Paired Samples Correlations

N Correlation Sig.
Pairl  GrA & GrApastest 160 -.085 .283
Pair2  GrB & GrBpastest 160 .587 .000
Pair3  GrC & GrCpastest 160 .573 .000
Pair4  GrD & GrDpastest 160 .596 .000
Paired Samples Test
Paired Differences
95% Confidence Interval
Std. Std. Error of the Difference Sig. (2-

Mean | Deviation Mean Lower Upper t df tailed)

Pair GrA - -
143.009 11.306 -40.529 4.129| -1.610 159 .109

1 GrApastest 18.200
Pair GrB -

-4.731 5.129 .406 -5.5632 -3.930( -11.667 159 .000
2 GrBpastest
Pair GrC -

-6.012 7.409 .586 -7.169 -4.856 | -10.265 159 .000
3 GrCpastest
Pair GrD -

-3.438 4.825 .381 -4.191 -2.684| -9.012 159 .000
4 GrDpastest
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Shtojca M

Letér bashképunimi pér kryerjen e hulumtimit

I/ e nderuar

Si pjesé e puné hulumtuese pér disertacionin e doktoratés me titull “Shfrytézimi i metodés sé
mésimdhénies sé ndérsjellé pér mbéshtetjen e nxénésve né zgjidhjen e problemeve matematikore
me fjalé” jam duke realizuar njé hulumtim me nxénésit e klaséve té pesta té shkollés “Mustafa
Bakija” né bashképunim me mésimdhénéset e klas€ve t& pesta. Q&llimi 1 kétij hulumtimi &shté té
vlerésojé ndikimin e mésimdhénies sé ndérsjellé pér mbéshtetjen e nxénésve gjaté zgjidhjes sé

problemeve matematikore me fjalé.

Pérmes késaj letre kérkoj pélgimin tuaj pér pérfshirjen e nxénésit/ es

si pjesémarrés/e té hulumtimit.

Deklaroj se té gjitha té dhénat e mbledhura gjaté hulumtimit do té jené konfidenciale dhe
mésimdhénéset e klasave do té informohen pér rezulatet e hulumtimit.
Ju lutem, nése pajtoheni gé fémija juaj té jeté pjesé e kétij hulumtimi nénshkruani kété letér

bashképunimi.

Uné pajtohem gé

té jeté pjesé e hulumtimit.

Nénshkrimi i prindit (kujdestarit)
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Shtojca N

Shembuj té problemeve matematikore té shqyrtuar gjaté takimeve reflektuese

Ushtrime

Arti grumbulloi 145 pulla, Blini 64 mé shumé se Arti dhe Miri 26 mé shumé se Blini. Sa pulla

kané gjithsej tre djemté sé bashku?

Né& pemishte ka 4678 rrénjé dardhé, gé &shté pér 1046 rrénjé mé shumé se mollé. Sa rrénjé mollg

ka n& pemishte?

N& gara morén pjesé 265 djem. Numri i djemve &sht& pér 50 mé i vogél se numri i vajzave. Sa

fémijé morén pjess né gare?
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